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  1سخن سردبير
  آزادى و آگاهى، دو عنصر بنيادى در تربيت اسلامى

  
  

  )256/ بقره  (...الْغَى الرُّشْد منَ الدينِ قَد تبَينَ لااكْراه فى
  ...روشنى آشكار شده است در كار دين اكراه روا نيست؛ چرا كه راه از بيراهه به

  
       بــراى تعريــف آزادى در يــك نوشــته كوتــاه، لزومــى بــه نقــل آراى انديــشمندان نيــست؛         

  تـــوان گفـــت آزادى يعنـــى نبـــودن موانـــع بيرونـــى و درونـــى بـــراى  اجمـــال مـــى بنـــابراين، بـــه
  هـــا، در بعـــضى كتـــاب. شـــده انديـــشيدن و بيـــان انديـــشه و نظـــر ســـنجيده و منطقـــى و بررســـى

  وتربيــت مطــرح شــده   بــوط بــه دمكراســى و تعلــيم   دنبــال مطالــب مر  بحــث آزادى اغلــب بــه  
ــاب  . اســت ــر در كت ــثلاً جــرج نل ــىم ــانى تربيت ــىمب ــد  خــود م ــردى را«: گوي   دمكراســى، آزادى ف

ــى  ــظ م ــى  حف ــد م ــد و رش ــد كن ــر، (» ...ده ــاب  )45: 1971نل ــاخر در كت ــسفه؛ بروب ــو در  فل ــاى ن   ه
ــيم ــهوتربيـــت تعلـ ــى بـ ــى  ، از دمكراسـ ــاد مـ ــوان آزادى يـ ــ عنـ ــد و آزادى معلمـ ــادآوركنـ   ان را يـ

  :شود مى
  شـــود، بيننـــد مـــى طـــور كـــه مـــى معلمـــان بايـــد از تـــأثير عـــواملى كـــه مـــانع بيـــان حقـــايق آن 

ــند ــد       . آزاد باشـ ــه بتواننـ ــند كـ ــلاحيت باشـ ــاهر و باصـ ــاملاً مـ ــود كـ ــته خـ ــد در رشـ ــه بايـ   البتـ
  )1969:60برو باخر، . (حقيقت را بررسى نمايند

ــسترده     ــشه ژرف و گـ ــت، ريـ ــا آزادى در تربيـ ــه آزادى     امـ ــى   همـ ــاعى و سياسـ ــاى اجتمـ هـ

                                                 
  نظر به اينكه اين شماره به گروه علوم تربيتى اختصاص دارد، سخن سردبير را جناب آقاى*.  1

 .اند ى شوراى بررسى متون و آتب علوم انسانى ــ نوشتهدآتر سيدآاظم اآرمى ــ رئيس گروه علوم تربيت
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  كـــسى كـــه تربيتـــى آزادانـــه نداشـــته، بيـــنش و نگرشـــى مـــستدل و عقلانـــى نيافتـــه، از  . اســـت
ــه     ــت، چگونــ ــرده اســ ــى را درك نكــ ــته و آزادگــ ــسانى نرســ ــاى نفــ ــواهى و هواهــ   خودخــ

ــى ــه   م ــالى از تعــصب   اى آزاد و آگــاه و قــانون  توانــد در ايجــاد جامع   هــاى نابخردانــه  گــرا و خ
  شركت داشته باشد؟گوناگون 

  هـــاى ميـــانى و      افـــراد بايـــد بتواننـــد بـــا آزادى و آگـــاهى، هـــدف اعـــلاى زنـــدگى، هـــدف 
ــد   ــردورزى برگزيننـ ــشاهده را از راه خـ ــل مـ ــاى قابـ ــل و . رفتارهـ ــلام، عقـ ــى اسـ ــام تربيتـ   در نظـ

  بلـــوغ شـــرط تكليـــف هـــستند و ايـــن عقـــل و بلـــوغ در پايـــان دوره كـــودكى و بيـــدارى         
  از كجـــا«، »مـــن كيـــستم؟«هـــاى اساســـى و وجـــودى ماننـــد  رســـشهـــاى دينـــى، بـــا پ گـــرايش
ــده ــى «، »ام؟ آمـ ــا مـ ــه كجـ ــستى،  »روم؟ بـ ــز و راز هـ ــم رمـ ــناخت و درك و فهـ ــايى شـ ــه توانـ   ، بـ

ــا و بـــالأخره آفريـــدگار    ــار رفتـــه در خلقـــت آنهـ   پيچيـــدگى موجـــودات، علـــم و نظـــم بـــه كـ
ــى ــراه، آ    . رســد م ــدون اك ــه و ب ــى، آزادان ــان رشــد و غ ــا بي ــنش و تربيــت اســلامى ب ــه بي ــى را ب   دم

  .كند دهد كه حيات طيبه او را در دنيا و آخرت تضمين مى اى توجه مى منش شايسته
  :نويسد      علامه طباطبايى مى

ــت     ــل آن اســ ــى، مقابــ ــستقيم؛ و غــ ــاده مــ ــار و جــ ــافتن راه كــ ــى يــ ــد يعنــ ــابراين،. رشــ   بنــ
ــان       ـــ چنـ ــدى ــ ــرا هـ ــت، زيـ ــلال اسـ ــدى و ضـ ــم از هـ ــى اعـ ــد و غـ ــه  رشـ ــه گفتـ ــ ـ كـ ــد ــ   انـ

  رســـد و ضـــلال عبـــارت اســـت از    ارت اســـت از يـــافتن راهـــى كـــه بـــه منـــزل مـــى      عبـــ
  نيــــافتن آن؛ و ظــــاهرا يــــافتن جــــاده مــــستقيم، از مــــصاديق همــــان مبنــــاى اول يعنــــى        

ــه راه     ــسبت بـ ــار نـ ــافتن راه كـ ــرا يـ ــت، زيـ ــار اسـ ــافتن راه كـ ــاده   يـ ــه جـ ــت كـ ــن اسـ ــا ايـ   پيمـ
  )482 ص ،2ج : 1364طباطبايى، . (مستقيم را پيش گيرد و از آن دور شود
       چرا تربيت دينى اجباربردار نيست؟

ـــــا   ـــــلمَنا و لمَـ ـــــنْ قُولـُـــــوا اَسـ ــاَعراب آمنـّـــــا قـُـــــلْ لـَـــــم تُؤْمنـُـــــوا و لكـ   و قالـَـــــت الـْـــ
  )14/ حجرات ... (الاْيمانُ فى قلُُوبِكمُ يدخُلِ

  ايــــد؛ ولــــى نيــــاورده) حقيقــــى(هنــــوز ايمــــان : بگــــو. ايــــم ايمــــان آورده: اعــــراب گفتنــــد
  ...هايتان راه نيافته است ايم، چرا كه هنوز ايمان به دل ييد اسلام آوردهبگو

     يعنـــى ايمـــان امـــرى قلبـــى اســـت؛ و چـــون امـــرى قلبـــى اســـت، اكـــراه و اجبـــار در آن راه 
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  منظــور كــسب پــاداش يــا اجتنــاب     انــد متابعــت بــه   هگفتــ. كــردن درونــى. 3همانندســازى، . 2
  از تنبيــــه اســــت؛ همانندســــازى مبتنــــى بــــر آرزوى شخــــصى بــــراى همانندشــــدن بــــا        

  كـــردن، ناشـــى از اعتقـــاد خاصـــى مبتنـــى بـــر ايـــن نفـــوذ اســـت؛ و درونـــى شخـــصيتى صـــاحب
ــى   ــه م ــت ك ــل اس ــد      تماي ــحيح باش ــت و ص ــان درس ــار و افكارم ــواهيم رفت ــسون، (خ   :1367ارون

  ســـازى نظـــام تربيتـــى الهـــى اســـت؛ نظـــامى كـــه دو ركـــن اساســـى  ايمـــان، درونـــى).23 ـ   24
ــالح   : دارد ــل صـ ــدا و عمـ ــه خـ ــان بـ ــل   . ايمـ ــاب حاصـ ــا آزادى در انتخـ ــز بـ ــان جـ ــن ايمـ   و ايـ
  اى از مـــردان و زنـــانى كـــه شـــايد علـــت ايمـــان و عمـــل درســـت و نيكـــوى عـــده . شـــود نمـــى

ــه  ــست، بـ ــهريور بيـ ــدم  پـــس از شـ ــايى ضـ ــاى امريكـ ــد از كودتـ ــژه بعـ ــشگاهويـ ــا لى وارد دانـ   هـ
ــسم  شــدند، ايــن باشــد كــه علــى  ــشگاه رغــم جــو ماركسي ــار بزرگــان آن  زده دان ــا مطالعــه آث   هــا، ب

  روزگـــار و ديـــدن اعمـــال صـــادقانه آنهـــا دســـت بـــه انتخـــاب زدنـــد و بـــا انديـــشه و تفكـــر و  
  .آزادى، اسلام را برگزيدند و آن را درونى كردند

       اما آگاهى چيست؟
  :فرمايد مى) ص(ر     قرآن به پيامب

ــى   ــوا الـَـ ـ ــبيلى ادَعـ ـ ــذه سـ ــلْ هــ ــى    قـُـ ــنِ اتَّبعنــ ـ ــا و مـ ــصيرَةٍ اَنـَـ ـ ــى بـ ــه علــ ــف ... (اللـّـ   /يوســ
108(  

  بگــــو ايــــن راه و رســــم مــــن اســــت كــــه مــــن و هــــر كــــسى را كــــه پيــــرو مــــن باشــــد، 
  .خوانم سوى خدا مى با آگاهى به

ــى    ــل معنـ ــت و دليـ ــت و درك، و حجـ ــايى دل، معرفـ ــصيرت را بينـ ــرده     بـ ــد   كـ ــى،(انـ   قرشـ
  و پيـــروان راســـتين آنـــان، بـــر) ع(و ائمـــه) ص(پـــس راهـــى كـــه پيـــامبر). 195، ص 1ج : 1352

ــى    ــوت مـ ــدا دعـ ــه خـ ــردم را بـ ــت     آن، مـ ــل اسـ ــر و دليـ ــل وتفكـ ــاهى و تعقـ ــد، راه آگـ   .كننـ
  :نويسد شناس بزرگ قرن پانزدهم هجرى علامه طباطبايى مى قرآن

ــوده و    ــل نمـ ــى را تفحـــص كامـ ــاب الهـ ــر كتـ ــما اگـ ــد شـ ــد، خواهيـ ــاتش دقـــت فرماييـ   در آيـ
  ديـــد شـــايد بـــيش از سيـــصد آيـــه هـــست كـــه مـــردم را بـــه تفكـــر و تـــذكر و تعقـــل دعـــوت 

ـــ صـــلى  ــامبر ــ ــا بـــه پيـ ــتدلالى را بـــراى اثبـــات حقـــى و   نمـــوده و يـ ـــ اسـ ــه عليـــه و آلـــه ــ   اللـّ
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  خداونـــد در قـــرآن خـــود و حتـــى در يـــك آيـــه نيـــز ... آمـــوزد بـــردن بـــاطلى مـــى يـــا ازبـــين
  را امـــر نفرمـــوده كـــه نفهميـــده بـــه قـــرآن و يـــا بـــه هـــر چيـــزى كـــه از جانـــببنـــدگان خـــود 

ــوانين و   ــا راهـــــى را كوركورانـــــه بپيماينـــــد، حتـــــى قـــ   او اســـــت، ايمـــــان آورنـــــد و يـــ
  هـــاى احكـــامى كـــه بـــراى بنـــدگان خـــود وضـــع كـــرده و عقـــل بـــشرى بـــه تفـــصيل مـــلاك  

  تكنــــد بــــه خبرهــــايى كــــه در مجــــراى احتياجــــات قــــرار دارد، علــــ آنهــــا را درك نمــــى
  بــــن ازجملــــه آيــــاتى كــــه امــــام هفــــتم حــــضرت موســــى) 394، ص 5، ج الميــــزان(آورده 

ــه  ـــ عليـ ــر ــ ــسته     جعفـ ــم دانـ ــل و فهـ ــل عقـ ــه اهـ ــشارت بـ ـــ آن را بـ ــسلام ــ ــه  الـ ــن آيـ ــد ايـ   انـ
  ):37: 1371مطهرى، : (است

   ــك ــــ ــسنَه اُولئـ ــــ ــونَ احَـ ــــ ــولَ فيَتَّبِعـ ــستمَعونَ القْـَــــ ــــ ــذينَ يـ ــــ ــشِّرْ عبادالَّـ ــــ ــذينَ فبَـ ــــ   الَّـ
مديهاُولُواالاْلَبْاب ه مه كاُولئ و 17ـ18/ زمر. (اللّه(  

  كننـــد و آنگـــاه از  همـــان كـــسانى را كـــه ســـخن را اســـتماع مـــى     ! بنـــدگانم را بـــشارت ده 
ــى  ــروى مــ ــرين آن پيــ ــد بهتــ ــان. كننــ ــرده اســــت و   اينــ ــشان كــ ــد هدايتــ ــه خداونــ ــد كــ   انــ

  .اند اند كه خردمندان اينان
  :نويسد ين آيه مى     استاد مطهرى در توضيح ا

ــى     ــه مـ ــخن چـ ــتماع سـ ــس از اسـ ــدا پـ ــدگان خـ ــاور    بنـ ــنيدند، بـ ــه را شـ ــر چـ ــا هـ ــد؟ آيـ   كننـ
ــى ــى     م ــار م ــه ك ــان را ب ــد و هم ــى     كنن ــا رد م ــه را يكج ــا هم ــد، ي ــيچ   بندن ــه، ه ــد؟ ن ــدام؛ كنن   ك

ــى  ــادى مـ ــخن را نقـ ــى   سـ ــنگين مـ ـــ سـ ــبك ــ ــد، سـ ــى  كننـ ــابى مـ ــد، ارزيـ ــد، آن را كننـ   نماينـ
ــى   ــاب مـ ــت، انتخـ ــر اسـ ــه بهتـ ــد  كـ ــى كننـ ــل مـ ــه آن عمـ ــد و بـ ــستند . نماينـ ــسانى هـ ــا كـ   اينهـ

ــرده   ــشان كـ ــدا هدايتـ ــه خـ ــتفاده از عقـــل  (كـ ــدايت الهـــى يعنـــى اسـ ــه). پـــس هـ ــر آيـ   در آخـ
  انــــديش هــــستند، مغــــز و اســــاس راســــتى اينــــان صــــاحبان عقــــلِ ژرف بــــه: فرمايــــد مــــى

  آورنـــد، امـــا بـــراى عمـــل نـــه فقـــط بـــراى آگـــاهى دســـت مـــى مطالـــب را پـــس از نقـــادى بـــه
  )38مان، ص ه. (و اطلاع

ــى         ــلامى ب ــى ـ اس ــدن ايران ــب در تم ــاب و مطال ــد كت ــست       نق ــابقه ني ــران مــسلمانى . س   متفك
  تيميـــه، بـــه شـــيخ اشـــراق و ابـــن: بودنـــد كـــه بـــراى اولـــين بـــار منطـــق يونـــانى را نقـــد كردنـــد

ــستين نقدكننــده          ــوبكر رازى، نخ ــد؛ و اب ــادرت كردن ــار مب ــن ك ــه اي ــدون ب ــنظم و م ــورتى م   ص
  .ويى استشكل اول قياس ارسط
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ــن ــاب        اب ــزم در كت ــدودالمنطق   ح ــى ح ــب ف ــنالتقري ــاب   و اب ــه در كت ــضتيمي ــق نق ــرالمنط   ، ب
ــه    ــتقرا ب ــسى و اس ــات ح ــرده    ادراك ــد ك ــت تأكي ــم و معرف ــع عل ــوان منب ــد  عن ــورى، (ان   :1346لاه

149(  
ــواره آراى پيـــشينيان را نقـــد كـــرده و درايـــن زمينـــه دســـت بـــه           فقيهـــان برجـــسته هـــم همـ

ــار زده ــد ابتك ــه. ان ــى   ب ــه م ــوان نمون ــر        عن ــدرت دربراب ــا ق ــه ب ــرد ك ــاد ك ــد ي ــيخ مفي ــوان از ش   ت
ــديث  ــشه ح ــرار داده        اندي ــام ق ــتنباط احك ــلاك اس ــاس را م ــه قي ــسانى ك ــا ك ــستاد و ب ــى اي   گراي

ــه          ــرام ولــى ب ــا احت ــن جنيــد، ب ــتاد خــود، اب ــه كــرد و از اس ــد، مقابل ــاد كــرد و   بودن   شــدت انتق
  ).140: 1375گرجى، (هايى در رد تأليفات وى نگاشت  كتاب

  مجلـــه...  وكتـــاب هفتـــه، يغمـــا، ســـخن     قبـــل از انقـــلاب اســـلامى هـــم در مجلاتـــى چـــون  
ــن  ــاب وزي ــاى كت ــهراهنم ــه       ب ــاب ب ــد كت ــشار، نق ــرج اف ــتاد اي ــش اس ــار   كوش ــك ك ــورت ي   ص

  نقـــد كتـــاب و مقالـــه در سراســـر دنيـــاى علـــم، بيـــانگر. شـــده اســـت دانـــشگاهى پيگيـــرى مـــى
  جامعـــه علمـــى مـــا بايـــد در. قيـــت عالمـــان و انديـــشمندان اســـتبـــودن و پويـــايى و خلا زنـــده

  .زمينه نقد تلاشى روزافزون كند
ــا     ــه بـ ــت كـ ــال اسـ ــى ده سـ ــات فرهنگـ ــسانى و مطالعـ ــوم انـ ــشگاه علـ ــبختانه در پژوهـ        خوشـ

  كـــار ارزشـــمند مبـــادرت هـــاى علـــوم انـــسانى، بـــه ايـــن ايجـــاد دوازده گـــروه علمـــى در رشـــته
ــى ــود م ــوم ترب . ش ــروه عل ــضاى گ ــده  اع ــق ش ــم موف ــى ه ــدادى از   يت ــه، تع ــد مقال ــار چن ــد در كن   ان

  اميـــدواريم كـــه اســـتادان محتـــرم. نقـــدها را نيـــز دراختيـــار خواننـــدگان ارجمنـــد قـــرار دهنـــد 
  .هـــا بفـــشارند علـــوم تربيتـــى بـــيش از ايـــن دســـت همكـــارى مـــا را در بررســـى و نقـــد كتـــاب 

ــاب  ــد كت ــشگاه نق ــه      پژوه ــرام ب ــال احت ــا كم ــد را ب ــتادان ارجمن ــاى اس ــد داد ه ــا خواه ــود آنه   خ
ــه        ــا ب ــده در آنه ــاره ش ــات اش ــه نك ــه ب ــرد ك ــد ك ــا خواه ــاب    و تقاض ــاپ كت ــد چ ــام تجدي   هنگ

  .توجه كنند
ــه     ــى و بـ ــه، اخلاقـ ــد عالمانـ ــذيراى نقـ ــد پـ ــه بايـ ــم، همـ ــشرفت علـ ــراى پيـ   دور از رنجـــش      بـ

  .هاى خويش باشيم نوشته
   پژوهــــشگاه علــــوم     از همــــه اســــتادان محترمــــى كــــه در فــــراهم آوردن ايــــن فــــصلنامه،

  انــــد، سپاســــگزارم و توفيــــق همگــــان را از انــــسانى و مطالعــــات فرهنگــــى را يــــارى كــــرده
  .خداى عليم و حكيم خواهانيم
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  ها و مبانى نظرى  ريشه: پژوهش كيفى
  

  1سرشت دكتر محمدجعفر پاك                                                                           
  

   چكيده
ــشور        ــر، در ك ــه اخي ــد ده ــرب در چن ــان غ ــى در جه ــژوهش كيف ــسبى پ ــق ن ــس از رون   پ
  مــا نيــز ايــن ســنخ پــژوهش، نظــر برخــى از پژوهــشگران را بــه محــور جلــب كــرده          

ــو   . اســـت ــاظ مفهـ ــا ازلحـ ــزد مـ ــم در نـ ــرب و هـ ــم در غـ ــى هـ ــژوهش كيفـ ــا پـ   مى،امـ
  هــــاى نظــــرى، قلمــــرو و حــــوزه كــــاربرد، و حتــــى روش پــــژوهش بــــا خاســــتگاه

ــام ــه  ابه ــدى روب ــاى ج ــت ه ــورى   . رو اس ــين ام ــضاع چن ــه اي ــك ب ــه، كم ــن مقال ــدف اي   ه
ــت ــون      . اس ــدگاه منطقي ــه دي ــه ب ــا توج ــت ب ــوم كيفي ــاره مفه ــست درب ــتا، نخ ــن راس   در اي

ــت؛ و      ــده اسـ ــى شـ ــى بررسـ ــى و كيفـ ــژوهش كمـ ــا پـ ــاط آن بـ ــپس ارتبـ ــث و سـ   بحـ
ــر ــردم   سـ ــى مـ ــى يعنـ ــژوهش كيفـ ــده روش پـ ــتگاه عمـ ــاره دو خاسـ ــى انجام، دربـ   شناسـ

  .به اجمال بحث شده است) هرمنوتيك(فرهنگى و مكتب تفسيرى 
  

  ها  كليد واژه
ــصلى                      ــدگاه تحـ ــسيرى، ديـ ــدگاه تفـ ــى، ديـ ــژوهش كيفـ ــت، پـ ــوم كيفيـ   مفهـ

  .نگارى شناسى فرهنگى، روش قوم ، مردم)پوزيتيويسم               (
  

  مقدمه 
ــته(     پـــژوهش كيفـــى در علـــوم اجتمـــاعى و انـــسانى، و ازجملـــه در علـــوم تربيتـــى      كـــه رشـ

ــن ســطور اســت   ــم اي ــق   )كــارى راق ــى از رون ــستم در كــشورهاى غرب ــرن بي ــه آخــر ق   ، در ســه ده
ــژه ــد ويــ ــوردار شــ ــدگان و  . اى  برخــ ــاى برخــــى از نماينــ ــه ادعــ ــژوهش، بــ ــنخ پــ   ايــــن ســ

                                                 
 شناسى دانشگاه شهيد چمران اهواز تاد دانشكده علوم تربيتى و رواناس*. 1
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اى و تدافعىپيشين خارج     ، از حالت حاشيه   )XVI: 1992 و ديگران،    1لوكمپت(اندركاران آن    دست
هـاى   در سـال  . دست آورده اسـت    به هاى كمى  روش» متمم«عنوان   شده و مقامى درخور شأن خود به      

  اخيــــــــــر، در كــــــــــشور مــــــــــا نيــــــــــز برخــــــــــى از پژوهــــــــــشگران توجــــــــــه 
  هــايى كــه اخيــرا در معرفــى و    هــا و مقالــه  كتــاب. انــد اى بــه ايــن روش مبــذول داشــته    ويــژه

ــره  ــيوه به ــت       ش ــه اس ــن توج ــد اي ــده، مؤي ــشر ش ــى منت ــه فارس ــن روش ب ــرى از اي ــود . گي ــا وج   ب
ــام    ــا ابهــ ــشور مــ ــشرفته علمــــى و هــــم در كــ ــشورهاى پيــ ــوز، هــــم در كــ ــا و ايــــن، هنــ   هــ

ــتلاف ــتگاه   اخـ ــت، خاسـ ــورد ماهيـ ــايى درمـ ــت و    نظرهـ ــرو، اهميـ ــوجيهى، قلمـ ــل تـ ــا، دلايـ   هـ
ــه   ــيوه ب ــى ش ــرورت، و حت ــى    ض ــاب م ــه ايج ــود دارد ك ــن روش وج ــارگيرى اي ــورد  ك ــد درم   كن

  . اين مقاله، گام كوچكى در اين راستا است. ايضاح آنها اقدام شود
ــه    ــا ب ــايى، ي ــه شناس ــن مقال ــارش اي ــدف از نگ ــع       ه ــارت واق ــه عب ــايى   بينان ــه شناس ــر، كمــك ب   ت

  ليلــىلــذا نخــست تح . هــا، ماهيــت، و دلايــل تــوجيهى پــژوهش كيفــى اســت       مفهــوم، ريــشه 
  هـــا، نحـــوه از مفهـــوم كيفيـــت و پـــژوهش كيفـــى، و درپـــى آن، توضـــيحاتى دربـــاره خاســـتگاه

  . هاى اين روش ارائه خواهد شد فرض گيرى و برخى پيش شكل
       در بحــث از روش، ايــن ســؤال مطــرح خواهــد شــد كــه آيــا بــه لحــاظ مــاهوى، امــور و           

ــده ــق     پدي ــل تحقي ــى قاب ــا روش كيف ــا ب ــه ترجيح ــود دارد ك ــايى وج ــن  ه ــه اي ــخ ب ــند؟ در پاس    باش
  شـــــناختى دو مكتـــــب تحـــــصلى شـــــناختى و معرفـــــت ســـــؤال، برخـــــى وجـــــوه هـــــستى

  و هرمنوتيــــك بــــه اجمــــال بررســــى و مقايــــسه و از ايــــن طريــــق بعــــضى از) پوزيتيويــــسم(
  .شود هاى پژوهش مكّى و كيفى آشكار مى هاى روش فرض پيش

  هـــا كـــه حاميـــان اصـــلى ويـــست     بــر مبنـــاى ديـــدگاه اصـــحاب تفـــسير و در تقابـــل بــا پوزيتي  
  هـــا، و هـــا، نگـــرش هـــاى انـــسانى شـــامل ارزش اى از پديـــده هـــاى كمـــى هـــستند، حـــوزه روش

ــه          ــت جامع ــتن و باف ــه در م ــل آنك ــه دلي ــه ب ــت ك ــز اس ــل تمي ــى قاب ــاعى و فرهنگ ــالات اجتم   مق
ــا  دهنـــد و بـــا ذهنيـــت بـــازيگران صـــحنه اجتمـــاع عجـــين  روى مـــى   انـــد، ســـنخيت بيـــشترى بـ

ــى دا  ــژوهش كيف ــه آن     روش پ ــم ب ــت ك ــى دس ــى، در روش كم ــى، وانگه ــژوهش كم ــا پ ــد ت   رن
  هــاى شــود، هميــشه از تحليــل   كــار بــرده مــى   صــورت كــه در علــوم انــسانى و اجتمــاعى بــه     

                                                 
1

1. Lecompte, M.D. 
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  .شود كيفى سرد برده شده است و مى
ــه ــاوت              نتيج ــه رغــم تف ــه ايــن دو روش را ب ــه آن اســت ك ــى نگارنــده مقال   هــاى گيــرى كل

  .كار برد عنوان مكمل يكديگر به توان به ماهوى كه دارند، مى
  مفهوم كيفيت و پژوهش كيفى  

  انــد، منطقيــون و در       احتمــالاً نخــستين كــسانى كــه دربــاره كيفيــت محققانــه بحــث كــرده        
   خــود، مقولــه كيــف را در  مقــولاتولــى ارســطو در كتــاب   . رأس همــه ارســطو بــوده اســت   

ــا مقولــه كــم بررســى كــرده اســت    مــورى تعريــف كــرده اســت كــه مقولــه كيــف را بــه ا. تقابــل ب
  ؛)8فــصل : 1941ارســطو، (» انــد چنــين يــا چنــان] يــا اشــيا[تــوان گفــت مــردم  بــه موجــب آن مــى«

ــادل  ــثلاً ع ــشتندارند   م ــا خوي ــد ي ــت و      . ان ــرده اس ــسيم ك ــواعى تق ــه ان ــف را ب ــه كي ــطو مقول   ارس
ــسانى، قابليـــت   ــادات و حـــالات نفـ ــامل امـــورى از قبيـــل عـ ــتعدادهاى ذاتـــى آن را شـ ــا و اسـ   هـ

  هـــاى اشـــيا مثـــل مـــزه، بـــو، اى ويژگـــى ، پـــاره)ثـــل قـــدرت جـــسمانى و اســـتعداد تندرســـتىم(
ــا بـــه  ــا اشـــيا ايجـــاد  ســـردى و گرمـــى كـــه تغييـــرات يـ ــالاتى را در اشـــخاص يـ   اصـــطلاح انفعـ

  وقتـــى. دانـــسته اســـت) مـــدور يـــا مربـــع شـــكل بـــودن(كننـــد، و بـــالأخره طـــرح و شـــكل  مـــى
ــى     ــسه م ــم مقاي ــه ك ــا مقول ــف ب ــه كي ــازرت  مقول ــود، ب ــديهىش ــصه  رين و ب ــرين خصي ــور  ت ــاى ام   ه

ــدازه    ــراى ان ــا ب ــت آنه ــدم قابلي ــى ع ــود   كيف ــد ب ــى خواه ــرى كم ــه را  . گي ــن نكت ــطو اي ــه ارس   البت
ــف مــى       ــواع كي ــضى از ان ــه بع ــت ك ــده اس ــذكر ش ــعف    مت ــدت و ض ــات ش ــد داراى درج   توانن

ــشوند  ــا ب ــند ي ــى   . باش ــيئى از ش ــت ش ــن اس ــال، ممك ــراى مث ــرد    ب ــردى از ف ــا ف ــفيدتر ي ــر س   ء ديگ
ــر ــادلديگـ ــا بـــشود   عـ ــشتندارتر باشـــد يـ ــا خويـ ــر يـ ــر مبنـــاى منطـــق . تـ ــه بـ ــديهى اســـت كـ   بـ

  هـــاى كمـــى انـــدازه گرفـــت، بـــر حـــسب  تـــوان بـــا مقيـــاس ارســـطويى، ايـــن تفـــاوت را نمـــى
ــى  ــرورت م ــه    ض ــاس رتب ــه مقي ــر پاي ــا ب ــوان آن را تنه ــژوهش  ت ــه در پ ــنجيد ك ــى،  اى س ــاى كم   ه

  . ارزش علمى متناسبى بر آن مترتب نيست
  م كيفيـــت در خـــارج از حـــوزه منطـــق ـــــ در عـــرف اجتمـــاع، علـــم، ادب، هنـــر،      در مفهـــو

  صـــنعت و غيـــره ـــــ نـــوعى پيچيـــدگى وجـــود دارد؛ هـــر چنـــد كـــه در هـــر حـــال بـــر مفهـــوم 
  عبـــارت ديگـــر، مفهـــوم كيفيـــت بـــه آن صـــورت كـــه در  بـــه. منطقـــى كيفيـــت مبتنـــى اســـت

  هـــوم منطقـــى آن،رود، در مقايـــسه بـــا مف كـــار مـــى هـــاى مختلـــف بـــه هـــا و ارزيـــابى قـــضاوت
ــشترى دارد   ــى بي ــيا و     . حالــت تركيب ــف، از اش ــور مختل ــورد ام ــردم درم ــره، م ــدگى روزم   در زن
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ــون        ــى همچـ ــور انتزاعـ ــى امـ ــرى، حتـ ــار هنـ ــنعتى، آثـ ــصولات صـ ــا محـ ــه تـ ــخاص گرفتـ   اشـ
ء، محـصول    شى در همه اين موارد، امر،    . كنند وپرورش، مديريت و غيره، قضاوت كيفى مى       آموزش

ــده  ــا پديــ ــ يــ ــى اى را واجــ ــت مــ ــى   د كيفيــ ــفات و ويژگــ ــه صــ ــيم كــ ــى  دانــ ــاى معينــ   هــ
ــع باشــد ــى  . در آن جم ــت م ــا كيفي ــيبى را ب ــال، س ــراى مث ــى   ب ــزه، و حت ــو و م ــگ، ب ــه رن ــيم ك   دان

  شــود كــه   شــكل خاصــى داشــته باشــد؛ بــه همــين ترتيــب، اتــومبيلى بــا كيفيــت تلقــى مــى           
  اراتدانــيم كــه انتظـ ـ  مــى] باكيفيــت[و آموزشــى را مطلــوب  . واجــد محــسنات خاصــى باشــد   

ــد    ــرده باش ــأمين ك ــى را ت ــداف خاص ــى . و اه ــه م ــفات    ملاحظ ــت، ص ــق كيفي ــه در تحقّ ــود ك   ش
ــى    ــت در شـ ــرار اسـ ــه قـ ــى كـ ــراهم    و خواصـ ــضاوت فـ ــراى قـ ــايى بـ ــند، معيارهـ ــع باشـ   ء جمـ

  . تأثير نخواهد بود هاى كيفى بى شك، ذوق و سليقه افراد در قضاوت كنند؛ و بى مى
ــى   ــه مـ ــى گفتـ ــه        وقتـ ــضور مجموعـ ــود حـ ــور،  اى ا شـ ــيا و امـ ــاف در اشـ ــواص و اوصـ   ز خـ

ــى       ــه ويژگ ــه هم ــست ك ــى ني ــدان معن ــن ب ــود، اي ــد ب ــت توان ــازنده كيفي ــت  س ــازنده كيفي ــاى س   ه
ــود         ــى ش ــه بررس ــن گون ــد اي ــوع باي ــن موض ــه اي ــستند؛ بلك ــى ه ــور كيف ــه ام ــا ازجمل ــود لزوم   خ

  هــاى تواننــد ويژگــى توانــد تركيبــى از اوصــاف باشــد، برخــى از آنهــا مــى  كــه چــون كيفيــت مــى 
  توانــد شــتاب بــالا،   بــراى مثــال، بعــضى از معيارهــاى اتومبيــل بــا كيفيــت مــى       . ى باشــندكمــ

ــى         ــه كم ــيش جنب ــم و ب ــى ك ــه همگ ــد ك ــات باش ــولانى قطع ــر ط ــايين و عم ــوخت پ ــصرف س   م
ــه مـــى . دارنـــد ــابراين ملاحظـ ــوارد، كميـــت و كيفيـــت دو روى   بنـ ــسيارى از مـ ــه در بـ ــود كـ   شـ

  .يك سكه هستند
ــى هـــم قابـــل تـــشخيص     رابطـــه تنگاتنـــگ بـــين كميـــت و    كيفيـــت، حتـــى در پـــژوهش كمـ

ــى      ــع م ــى واق ــضاوت كيف ــورد ق ــم م ــى ه ــات كم ــرا تحقيق ــت؛ زي ــه   اس ــى ك ــن معن ــه اي ــوند؛ ب   ش
ــى را      ــاى معينـ ــوند و معيارهـ ــد شـ ــى را واجـ ــاف خاصـ ــه اوصـ ــر آينـ ــات هـ ــل تحقيقـ ــن قبيـ   ايـ

  جالـــب آنكـــه يكـــى از معيارهـــاى كيفيـــت. تلقـــى خواهنـــد شـــد» بـــا كيفيـــت«تـــأمين كننـــد، 
  .جا از ابزار و سازوكارهاى كمى است درتحقيقات كمى،استفاده صحيح و بهمطلوب 

       امــا دربــاره مفهــوم پــژوهش كيفــى ــــ كــه موضــوع اصــلى بحــث مقالــه اســت ــــ چــه             
ــى بـــا مـــى   تـــوان گفـــت؟ مـــسلما مقـــصود از پـــژوهش كيفـــى در بحـــث حاضـــر، پـــژوهش كمـ

ــات خاصــى         ــه از جه ــشى اســت ك ــراد پژوه ــست؛ بلكــه م ــالا ني ــت ب ـى  كيفي ــژوهش كمـ ــا پ    ب
ــاوت ــد   تف ــته باش ــاهوى داش ــاى م ــضى. ه ــى را در    بع ــى از كم ــژوهش كيف ــايز پ ــه تم ــا وج ــا تنه   ه
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اساسـى در تمـايز    بايد تأكيد شود كـه نكتـه    . كنند هاى دقيق كمى لحاظ مى     گيرى عدم كاربرد اندازه  
ـــى در كــــاربرد يــــا عــــدم كــــاربرد مقيــــاس كمــــى خلاصــــه            تحقيــــق كيفــــى از كمـ

ــى بـــهنكتـــه اساســـ. شـــود نمـــى   عنـــوان ى آن اســـت كـــه بايـــد روشـــن شـــود اعمـــال روش كمـ
  محـــور اساســـى پـــژوهش درمـــورد چـــه امـــورى موجـــه و درخـــصوص كـــدام امـــور ناموجـــه  

ــدازه   ــات و ان ــد كــه كمي ــد دي ــى باي ــرى اســت؛ يعن ــنعكس   گي ــدازه م ــا چــه ان ــى ت ــده هــاى كم   كنن
  . واقعيات امورند

  لــسفه در بعــد نظــرى و تعقلّــى   دهــد كــه بــه همــان ترتيــب كــه ف           تــاريخ علــم نــشان مــى   
ـى بــوده اســت؛ بــه ايــن             پيــشرو و پرچمــدار علــم بــوده، روش كيفــى نيــز جلــودار روش كمـ
ــى، از روش كيفـــى بهـــره گرفتـــه   معنـــى كـــه در علـــوم تجربـــى قبـــل از دســـتيابى بـــه روش كمـ

ــى ــه  . شــد م ــى، ب ــوم تجرب ــز در برخــى عل ــون ني ــد   اكن ــر چن ــن روش، ه ــستى، از اي ــوم زي ــژه عل   وي
متذكر شـده اسـت،مادام كـه بـراى         ) 26: 1947 (1كه ولفگنگ كهُلر   چنان. شود ستفاده مى منحصرا، ا 
ــده ــت [اى  پديــ ــا كميــ ــه ذاتــ ــت  كــ ــذير اســ ــه ] پــ ــى بــ ـ ــد،  روش كمـ ــده باشــ ــت نيامــ   دســ

  . طبيعى است كه آن را با روش كيفى مطالعه كنند
ـى اى مقــدماتى و گــذرا در راه نيــل بـ ـ        پــس آيــا روش كيفــى مرحلــه      ه روش پــژوهش كمـ

ــه       ــه و از ســوى ديگــر ب ــورد مطالع ــه ماهيــت موضــوع م ــن ســؤال از يــك ســو ب   اســت؟ پاســخ اي
ــستگى دارد    ــده بـ ــرى پژوهنـ ــشخور فكـ ــرش و آبـ ــا   . نگـ ــه ذاتـ ــد كـ ــود دارنـ ــوعاتى وجـ   موضـ

ــت ــداع         كمي ــا اب ــه آنه ــراى مطالع ــى ب ــى، روش كم ــل خاص ــه دلاي ــت ب ــن اس ــا ممك ــد؛ ام   پذيرن
ــدايش روش    ــذا تاپي ــد، ل ــشده باش ــاره   ن ــا، چ ــاره آنه ــق درب ــراى تحقي ــى ب ــتفاده از  كم ــز اس   اى ج

ــست  ــى ني ــت    . روش كيف ــه كمي ــورى ك ــراى ام ــى ب ــال روش كيف ــا اعم ــد  قطع ــر (ناپذيرن ــه اگ   البت
ــد      ــود دارن ــورى وج ــين ام ــه چن ــود ك ــات ش ــستند     )اثب ــا ه ــود؛ ام ــى ش ــى تلق ــرى طبيع ــد ام   ، باي

  هــا پوزيتيويــست. كننــد هــا را كمــى يــا قابــل احالــه بــه كميــت تلقــى مــى  كــسانى كــه همــه پديــده
  :نويسد در توصيف پوزيتيويسم مى) 1975 (2گرترود لنزر. در زمره اين گروهند

ــــت در همـــــه          تفـــــوق روح پوزيتيويـــــسم، متـــــضمن فروكاســـــتن كيفيـــــت بـــــه كميـ

                                                 
1

1. Kōhler, W. 
 

2
2. Lenzer, G. 
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  هـــــاى وجـــــود اســـــت؛ چـــــه در حـــــوزه جامعـــــه و انـــــسان و چـــــه در قلمـــــرو  حـــــوزه
  )XXIص ... (طبيعت

ـــ روان      تـــز معـــروف  ـــ مبنـــى بـــر اينكـــه  بـــه ادوارد لـــى ثورنـــدايك ــ   شـــناس امريكـــايى ــ
ــه « ــى   هرچــه وجــود دارد، ب ــت اســت، و كميــت را هــم م ــدازه گرفــت  صــورت كمي ــوان ان ــز» ت   ني

  .بازتاب همين ديدگاه پوزيتيويستى است
ــه يكــى از بحــث    ــار، ب ــن گفت ــد اي ــب، در فراين ــن ترتي ــه اي ــورد       ب ــرين نكــات موضــوع م   انگيزت

ــى  ــث م ــيم بح ــع  : رس ــى، قط ــژوهش كيف ــا پ ــدماتى و     آي ــه مق ـــ ك ــشقراولى آن ـ ــش پي ــر از نق   نظ
ــه    ــم دارد؟ بـ ــاهوى هـ ــاركرد مـ ـــ كـ ــذرا اســـت ــ ــدگاه   گـ ــرخلاف ديـ ــا بـ ــر، آيـ ــارت ديگـ   عبـ

ــست ــم  پوزيتيوي ــا و ه ــژوهش       ه ــا پ ــا ب ــا ذات ــق آنه ــه تحقي ــود دارد ك ــورى وج ــان، ام ــسلكان آن   م
  كيفى سنخيت داشته باشد؟ 

  :شود سش، دو ديدگاه متفاوت مطرح مى     در پاسخ به اين پر
       يكـــى، ديـــدگاه آمپريـــستى ـ پوزيتيويـــستى اســـت كـــه نماينـــدگان عمـــده آن  را پيـــروان     

ــد    ــا جدي ــيك ي ــسم كلاس ــات[پوزيتيوي ــى  اثب ــى منطق ــى ] گراي ــشكيل م ــد ت ــدگاه در . دهن ــن دي   اي
ــه        ــدايك، نمونـ ــه ثورنـ ــود را دارد كـ ــاص خـ ــدگان خـ ــم نماينـ ــسانى هـ ــاعى ـ انـ ــوم اجتمـ   علـ

ــ ــت ب ــان اس ــده   . ارزى از آن ــه پدي ــدگاه، هم ــن دي ــداران اي ــى،   طرف ــسانى و طبيع ــم از ان ــا را، اع   ه
ــى      ــى م ــت تلق ــه كمي ــه ب ــل احال ــا قاب ــى ي ــب   كم ــى را مناس ــذا روش كم ــد و ل ــيله  كنن ــرين وس   ت

  .دانند بررسى امور مى
شـود، و بـه    ياد مى]پساتحصلى [1پوزيتيويسم عنوان ديدگاه كيفى ياپست      ديدگاه دوم، كه از آن به    

ــه  ــر مجموعــ ــود زيــ ــه خــ ــى  نوبــ ــر مــ ــايى را دربــ ــى   هــ ــه برخــ ــت كــ ــر آن اســ ــرد، بــ   گيــ
ــده ــده   از پديـ ــصوصا پديـ ــا، مخـ ــاعى و     هـ ــاملات اجتمـ ــسان، تعـ ــسانيات انـ ــا نفـ ــه بـ ــايى كـ   هـ

ــه        ــى ب ــوم طبيع ــه در عل ــشئت گرفت ــى ن ــا روش كم ــد، ب ــروكار دارن ــوى  س ــور معن ــى و ام   فرهنگ
ــل  ــورت قاب ــرين ص ــل      بهت ــى متوس ــه روش كيف ــد ب ــا باي ــه آنه ــراى مطالع ــذا ب ــستند و ل ــه ني    مطالع

  .شد
ــور و          ــواعى از امـ ــه انـ ــاره بـ ــمن اشـ ــا ضـ ــد تـ ــد شـ ــلاش خواهـ ــه تـ ــن مقالـ ــه ايـ        در ادامـ

                                                 
1
١ .post-positivism 
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ــده ــستند،        پدي ــق ني ــل تحقي ــى قاب ــا روش كم ــى، ب ــژوهش كيف ــداران پ ــاد طرف ــه اعتق ــه ب ــايى ك   ه
  .المقدور روشن شود حتىهاى اين نوع پژوهش و دلايل توجيهى آن  خاستگاه

   
  ها خاستگاه: پژوهش كيفى

  هــاى عمــدتا توصــيفى كــه قبــل از     كــه در بــالا مــذكور افتــاد ــــ روش          هرچنــد ــــ چنــان  
ــدايش روش ــه    پي ــى ب ــوم تجرب ــى در عل ــاى كم ــى  ه ــرده م ــار ب ــى   ك ــم م ــوز ه ــد و هن ــه  ش ــود ب   ش

ــز متــصف شــده   ــن لحــاظ مــى  صــفت كيفــى ني ــد، و از اي ــن روش ان ــوان اي ــا ر ت   هــاى ا خاســتگاهه
ــروز      ــه صــورتى كــه ام ــى ب ــى تلقــى كــرد، حقيقــت آن اســت كــه روش كيف ــاريخى روش كيف   ت
  در ســنت تحقيقــات علمـــى مطــرح اســـت، در قــرن نـــوزدهم آغــاز و در قـــرن بيــستم توســـعه      

ــه    ــرن ب ــن ق ــر اي ــت و در اواخ ــت و شــكل گرف ــه  ياف ــدريج ب ــى   ت ــيطره روش كم ــسبى از س ــور ن   ط
  پـــژوهش چـــه ازلحـــاظ نظـــرى و چـــه عملـــى نـــشان مـــرور اجمـــالى تاريخچـــه . خـــارج شـــد

ــى ــه    م ــه زمين ــى ك ــتگاه كلّ ــن روش از دو خاس ــه اي ــد ك ــيلادى   ده ــوزدهم م ــرن ن ــا در ق ــاى آنه   ه
ــد،      ــم درآميختنـ ــا هـ ــوى بـ ــه نحـ ــى بـ ــت، و حتـ ــسترش يافـ ــستم گـ ــرن بيـ ــد و در قـ ــراهم شـ   فـ

  يكــى از ايــن دو خاســتگاه كــه بيــشتر جنبــه ميــدانى و علمــى دارد،       : سرچــشمه گرفتــه اســت  
ــردم در  ــات مـ ــشه دارد؛ و        مطالعـ ــاعى آن، ريـ ــى ـ اجتمـ ــه فرهنگـ ــصوصا گونـ ــناختى، مخـ   شـ

ــا          ــوى از انح ــه نح ــه ب ــت ك ــه اس ــكل گرفت ــى ش ــار متفكران ــاى آرا و افك ــر مبن ــتگاه دوم ب   خاس
  .اند هاى كمى پوزيتيويستى را براى مطالعه مسائل انسانى نارسا يافته روش

  شناختى  تحقيقات مردم. 1
ــردم  ــوان مـ ــم جـ ــه     شن      علـ ــرن، زمينـ ــين قـ ــد و در همـ ــيس شـ ــوزدهم تأسـ ــرن نـ ــى در قـ   اسـ

ــردم ــدايش مـ ــد  پيـ ــراهم آمـ ــاعى فـ ــى و اجتمـ ــى فرهنگـ ــات . شناسـ ــى مطالعـ ــوعات اساسـ   موضـ
ــردم ــت مـ ــناختى را دسـ ــادات و ارزش   شـ ــنن، اعتقـ ــان، آداب و سـ ــر، زبـ ــدو امـ ــم در بـ ــا و كـ   هـ

ــه ــى فرهنــگ  ب ــور كل ــى   ط ــشكيل م ــدايى ت ــع ابت ــاى جوام ــه  . داد ه ــود ك ــن ب ــر اي ــصور ب ــهت    مطالع
ــدايى مـــى  فرهنـــگ ــع ابتـ ــاى جوامـ ــور و   هـ ــعه، تطـ ــوين، توسـ ــد تكـ ــناخت فراينـ ــه شـ ــد بـ   توانـ

  . تكامل فرهنگ و تمدن بشرى در كليّت آن مدد رساند
ــردم ــده اســـت؛         مـ ــع كوچـــك توصـــيف شـ ــه جوامـ ــم مطالعـ ــار علـ ــه يـــك اعتبـ شناســـى بـ
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گانـه تمـايز، همگـونى وخودكفـايى را دارا           ، خصايص سه  )20: 1975 (1قول شوسكى  جوامعى كه به  
ــستند ــايز تلقــــــى مــــــى . هــــ ــع متمــــ ــوم، و  ايــــــن جوامــــ ــرا آداب، رســــ ــوند، زيــــ   شــــ

  انــد، چــون تقريبــا همــه اعــضاى جامعــه در      شــيوه زنــدگى خــاص خــود را دارنــد؛ همگــون     
  انـــد؛ و بـــالأخره خودكفـــا هـــستند؛ زيـــرا جوامـــع  هـــا مـــشترك ايـــن آداب و ســـنن و خـــصلت

  جهـــان خـــارج از اقلـــيم زنـــدگى ارتبـــاط چنـــدانى ندارنـــد و درواقـــعاى هـــستند كـــه بـــا  بـــسته
  .قوم محورند
ــردم ــوم         م ــرى ق ــه تعبي ـــ و ب ــى ـ ــناس فرهنگ ــى     ش ــالت علم ــام رس ــراى انج ــدا ب ـــ در ابت ــار ـ   نگ

  هــــاى در ايــــن مقطــــع، نــــه طــــرح. اى دراختيــــار نداشــــت خــــود، روش آزمــــوده جاافتــــاده
 ــ   يه و نظريـــه اثـــرى؛ و نـــه اگـــر چنـــين پژوهـــشى ازپـــيش پرداختـــه موجـــود بـــود، نـــه از فرضـ

ــى   ــم م ــود ه ــاتى موج ــت  امكان ــان موقعي ــود، در چن ــى  ب ــارآيى م ــايى ك ــوم . داشــت ه ــذا ق ــار ل   نگ
ــد           ــب و ابــداع كن ــود، روشــى را تركي ــداف پژوهــشى خ ــل بــه اه ــود بــراى ني ــاگزير ب   البتــه. ن

ــى  ــه م ــوم  گفت ــه ق ــود ك ــه   ش ــن روش از ب ــه اي ــار در تعبي ــت نگ ــك  عاري ــون و تكني ــرفتن فن ــاى گ   ه
  . علوم ديگر ابايى نداشته است

ــردم   ــه م ــى ك ــوم           روش ــوان ق ــت عن ــدا تح ــرد و بع ــداع ك ــى اب ــناس فرهنگ ــهرت  ش ــارى ش   نگ
؛و VI: 1959،  3 بـر كتـاب بنـديكت      2ميـد . مقدمـه ام  (يافت، روشـى كـل گرايانـه و كـل بينانـه بـود               

  ).19: 1944، 4كلوكهن
  شـــناس فرهنگـــى جوامـــع ابتـــدايى را در كليـــت و  گرايانـــه از ايـــن جهـــت كـــه مـــردم  كـــل    

  ايــن جوامــع اكثــرا فاقــد زبــان مكتــوب و ســابقه تــاريخى       . كــرد تماميــت آنهــا بررســى مــى   
ــردم    ــذا م ــد و ل ــدون بودن ــصاحبه       م ــشاهده و م ــشى م ــك پژوه ــه دو تكني ــود ب ــاگزير ب ــناس ن   ش

   ناچـــار بـــود در مـــشاهدات خـــود بـــهشـــناس ، مـــردم)همـــان(قـــول كلـــوكهن  بـــه. تكيـــه كنـــد
  شـــناس در نبايـــد فرامـــوش كـــرد كـــه مـــردم. هـــاى خـــويش متكـــى باشـــد هـــا و گـــوش چـــشم
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ــضور و     ــود، حـ ــدوى بـ ــردم بـ ــاده مـ ــستگاه دورافتـ ــولاً زيـ ــه معمـ ــود كـ ــشى خـ   موقعيـــت پژوهـ
  رو خــود را بــا شــرايط فرهنگــى ـ اجتمــاعى و نيــز اقليمــى         اقــامتى طــولانى داشــت و ازايــن    

  گرفــت تــا بتوانــد بهتــر و     حتــى در مــواردى زبــان مــردم بــومى را فــرا مــى      داد و انطبــاق مــى 
  . بيشتر با اعضاى جامعه ارتباط برقرار كند

       حـــضور مـــستمر محقـــق در صـــحنه عمـــل و مـــشاركت در زنـــدگى جمعـــى گـــروه مـــورد  
  داد كــــه رفتارهــــاى افــــراد و شــــناس فرهنگــــى را در مــــوقعيتى قــــرار مــــى مطالعــــه، مــــردم

  طـــور زنـــده در صـــحنه عمـــل و در بافـــت اجتمـــاع   را از نزديـــك و بـــهرخـــدادهاى اجتمـــاعى
ــد  ــه كن ــشاهده و مطالع ــردم  . م ــن، م ــر اي ــزون ب ــه  اف ــى، ب ــناس فرهنگ ــه   ش ــدانى ك ــق مي ــه محق   مثاب

  كنـــد، در وضـــعيتى قـــرار داشـــت كـــه رخـــدادها را از روش مـــشاهده مـــشاركتى را اعمـــال مـــى
  جامعـــه تحـــت بررســـى ـــــكننـــدگان و بـــازيگران صـــحنه ـــــ يعنـــى افـــراد   ديـــدگاه شـــركت

متـذكر شـده   ) 1975:34( البته چنان كه شوسـكى    1.مطالعه كند نه در كسوت ناظر و تماشاگر بيرونى        
ــردم ــوع    اســـــت، مـــ ــشاهدات متنـــ ــه مـــ ــدان عمـــــل بـــ ــود در ميـــ ــاگزير بـــ ــناس نـــ   وشـــ

ــه     ــود را ب ــشهودات خ ــد و م ــت بزن ــصل دس ــد     مف ــبط كن ــت و ض ــت ثب ــوت وق ــدون ف ــت و ب   دق
  .تا زمينه تعبير و تفسيرهاى لازم را فراهم سازد

       دو امــــر مــــشاهده رفتارهــــا و رخــــدادهاى فرهنگــــى ـ اجتمــــاعى درحــــين وقــــوع و در    
ــشم    ــور از چـ ــدن امـ ــل و ديـ ــحنه عمـ ــحنه    صـ ــلى صـ ــازيگران اصـ ــداز بـ ــگ و  انـ ــاى فرهنـ   هـ

  نگـــارى ـــــ حتـــى روش پـــژوهش كيفـــى     هـــاى برجـــسته روش قـــوم   ع، از ويژگـــىاجتمـــا
ــه ــت   ب ـــ اس ــروزين ـ ــوم ام ــل    . مفه ــى ك ــد ويژگ ــصه باي ــن دو خصي ــر اي ــزود؛   ب ــم اف ــى را ه   گراي

ــا بــــدون   يعنــــى مطالعــــه پديــــده   هــــاى فرهنگــــى و اجتمــــاعى در كليّــــت و تماميــــت آنهــ
  آنهــا ـــــ را برخـــى از مطلـــب اخيــر ـــــ يعنــى مطالعـــه امــور در كليّـــت    . هـــاى تــصنعى  تجزيــه 

شناسانسانگرا ــ در يكـى از        ــ روان  2ابراهام مزلو . اند متفكران علوم رفتارى تأييد كرده و حتى ستوده       
ــود    ــم خــــ ــار مهــــ ــى) 1970(آثــــ ــه   بــــ ــى در همــــ ـــ ــر ارزش روش كمـ ــه منكــــ   آنكــــ

ــايى    ــه نارس ــد، ب ــوه آن باش ــاره  وج ــاى آن در پ ــه ه ــى از ن   اى از زمين ــه برخ ــا ازجمل ــهه ــاى ظري   ه
                                                 

1
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ــرده اســــت   شناســــى مثــــل روان روان ــاره كــ ــاعى اشــ ــالينى و اجتمــ ــصيت، بــ   .شناســــى شخــ
ــردم      ــه م ــى ك ــان روش ـــ هم ــى ـ ــار روش كلّ ــل، وى اعتب ــوم  درمقاب ــان و ق ــه  شناس ــان ب ــار شناس   ك

ــى ــه     م ــه حيط ــراى مطالع ـــ را ب ــد ـ ــت     برن ــرده اس ــد ك ــوق تأيي ــاى ف ــه از . ه ــاى برگرفت   او الگوه
  را» ، موضـــوعات، حيوانـــات و فراينـــدهاى جزئـــى   علـــوم غيرشخـــصى، مربـــوط بـــه اشـــيا    «

ــراى فهــم  ــراد و فرهنــگ«ب ــت آنهــا محــدود و ناكــافى  اف ــا در كليّ   همــان،(تلقــى كــرده اســت  » ه
  ).XIIIص 

ــردم ــت              م ــه موفقي ــستم ب ــرن بي ــه اول ق ــا نيم ــست ت ــود توان ــداعى خ ــا روش اب ــناس ب ــاى ش   ه
ــاعى    ــاختار اجتمــ ــاره ســ ــى را دربــ ــد و آراى مهمــ ــت يابــ ــشمگيرى دســ ــنشچــ ــاى ، كــ   هــ

ــان  ــى، و جهـ ــد      فرهنگـ ــه كنـ ــشه عرضـ ــان انديـ ــه جهـ ــدايى بـ ــوام ابتـ ــى اقـ ــردم. بينـ ــناس مـ   شـ
  مخـــصوصا موفـــق شـــد مفهـــوم بـــسيار پيچيـــده و بنيـــادى فرهنـــگ و ارتبـــاط آن را بـــا وجـــوه 

ــد    ــن كنـ ــشرى روشـ ــع بـ ــدگى جوامـ ــف زنـ ــت . مختلـ ــن موفقيـ ــه در   ايـ ــد كـ ــب شـ ــا موجـ   هـ
ــه ــه    حيطــ ــون جامعــ ــر همچــ ــشى ديگــ ــاى پژوهــ ــى، روان هــ ــاعى، و  شناســ ــى اجتمــ   شناســ
ــوزش ــردم   آم ــه از روش م ــد ك ــرورش، درصــدد برآين ــوم  وپ ـــ ق ــى ـ ــل   شناس ــراى ح ـــ ب ــارى ـ   نگ

  .مسائل خود بهره بگيرند
ــشئت   ــى نـ ــال، روش كيفـ ــر حـ ــردم       در هـ ــات مـ ــه در مطالعـ ــم   گرفتـ ــن علـ ــه ايـ ــى، بـ   شناسـ

  درســت اســت كــه  . منحــصر نمانــد و بــه علــوم اجتمــاعى و رفتــارى ديگــر تــسرى داده شــد        
  مــع متمــدن، آن همگــونى، يكپــارچگى و خودكفــايى جوامــع ابتــدايى را ندارنــد ــــ كــه         جوا

ــى      ــوار م ــا دش ــورد آنه ــى را درم ــاربرد روش كيف ــود ك ــن خ ــشرفته، از    اي ــع پي ــا جوام ـــ ام ــد ـ   كن
ــروه  ــشار، گ ــى   اق ــشكيل م ــايى ت ــا و نهاده ــراض، ويژگــى   ه ــه حــول اغ ــوند ك ــا و ارزش ش ــاى ه   ه

  در هــر حــال،. كيفــى را درمــورد آنهــا اعمــال كــردتــوان روش  انــد كــه مــى خاصــى شــكل گرفتــه
  وتربيـــت نتـــايج مفيـــدى هـــا ازجملـــه تعلـــيم شناســـى فرهنگـــى در بـــسيارى حيطـــه روش مـــردم

  ).1963؛ و اسپيندلر، 1992، 2 و اسپيندلر1اسپيندلر( بارآورده است  به
  

                                                 
1

1. Spindler, G. D. 
 
2
٢ .Spindler ,L. 
 



 19

  ديدگاه تفسيرى : هاى فلسفى ريشه. 2
  هــاى فكــرى متعــددى دارد كــه در طــول        خاســتگاه دوم رويكــرد پــژوهش كيفــى، ريــشه      

  هــم ــــ يعنــى صــورت ســه ديــدگاه بالنــسبه متمــايز امــا كــاملاً مــرتبط بــه  زمــان شــكل گرفتــه و بــه
ــدگاه ــسيرى   ديـ ــاى تفـ ــك(هـ ــت   )هرمنوتيـ ــده اسـ ــاهر شـ ـــ ظـ ــادى ــ ــناختى و انتقـ   .، پديدارشـ

ــدگاه  ــن دي ــضت فكــرى  ـ    اي ــدايش نه ــا در پي ــست ه ــته    فرهنگــى پ ــهم داش ــز س ــسم ني ــد مدرني   .ان
ــولانى       ــابقه ط ــر، س ــدگاه ديگ ــسيرى از دو دي ــدگاه تف ــاريخى، دي ــاظ ت ــرى دارد ازلح ــن. ت   در اي

ــسيرى        ــدگاه تف ــه دي ــر رابط ــا ب ــلى م ــد اص ــتار، تأكي ــك  (نوش ــا هرمنوتي ــأويلى ي ــژوهش ) ت ــا پ   ب
  ا تـــسهيلمـــسلما آشـــنايى بـــا ايـــن ديـــدگاه، فهـــم دو ديـــدگاه ديگـــر ر . كيفـــى خواهـــد بـــود

  . خواهد كرد
ــان ــه         چنـ ــابقه ديرينـ ــسيرى، سـ ــدگاه تفـ ــد، ديـ ــاره شـ ــه اشـ ــشه كـ ــاى آن در اى دارد و ريـ   هـ

  هــم در يونــان قــديم و هــم در قــرون وســطاى     . گــردد ســنت غربــى بــه يونــان باســتان برمــى     
ــارچگى        ــسجام و يكپـ ــزان انـ ــشخيص ميـ ــراى تـ ــك بـ ــا هرمنوتيـ ــسير يـ ــم تفـ ــسيحى، از علـ   مـ

  هــا، مخــصوصا  بك نگــارش و محتــوا و نيــز بــراى فهــم نوشــته     متــون ازلحــاظ دســتورى، سـ ـ  
  1.شده است گيرى مى نصوص مقدس بهره

،تحـولاتى در ديـدگاه     3 ويلهلـم ديلتـاى    2 فردريـك شـلاير مـاخر          در قرن نوزدهم، متفكرانى چون    
ــه  ــسيرى بــــ ــسيرى از آن     تفــــ ــط تفــــ ــد خــــ ــب شــــ ــه موجــــ ــد كــــ ــود آوردنــــ   وجــــ

  بــر متــون از آن بـــراى   بعــد بــه حــوزه متــون دينــى و ادبـــى منحــصر نمانــد، بلكــه عــلاوه          بــه 
  هـــاى اجتمـــاعى ـ انـــسانى نيـــز بهـــره    هـــا و كـــلاً موقعيـــت مطالعـــه اعمـــال، رفتارهـــا، نگـــرش

ــى . گرفتـــه شـــود   روش علـــوم(بـــه ايـــن ترتيـــب، ديـــدگاه تفـــسيرى، درتقابـــل بـــا ديـــدگاه كمـ
ــى ــوى        ) طبيع ــود الگ ــك ب ــد و نزدي ــاده بودن ــاد نه ــوتن آن را بني ــه و ني ــد گاليل ــسانى مانن ــه ك   ك
ــام ــه          تم ــود، ب ــى ش ــسانى تلق ــاعى ـ ان ــات اجتم ــراى مطالع ــارى ب ــور عي ــراى ص ــاتيوى ب   ت آلترن

                                                 
  اللّه هاى آلام در فرهنگ ايرانى ـ اسلامى نيز از تفسير براى درك مفاهيم، مضامين و مدلول. 1

 .مجيد و ديگر متون مذهبى، ادبى و حقوقى استفاده شده است
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  و(از ايـــن زمـــان بـــه بعـــد، بـــين ديـــدگاه تفـــسيرى       . مطالعـــه علـــوم اخيرالـــذكر درآمـــد   
ــى كـــه در قـــرن نـــوزدهم و بيـــستم) هـــاى مـــرتبط بـــا آن ديـــدگاه   از يـــك ســـو و ديـــدگاه كمـ

ــه ــه       ب ــراى مطالع ــشروعيت ب ــر م ــر س ــورد، ب ــره خ ــى گ ــسم كلاســيك و منطق ــا پوزيتيوي ــب ب   ترتي
ــاظره  ــسانى منـ ــسائل انـ ــا مـ ــه دارد؛ و    هـ ــروز ادامـ ــا امـ ــه تـ ــه كـ ــى در گرفتـ ــك فراوانـ   ى تئوريـ

  كــه در مقدمــه عنــوان شــد، پــژوهش كيفــى در طــول قــرن بيــستم كــه درواقــع قــرن             چنــان 
ــشيب   ــت، فرازونـ ــژوهش اسـ ــعه پـ ــت     توسـ ــدتا تحـ ــى عمـ ــرده، ولـ ــى كـ ــايى را طـ ــشعاع هـ   الـ

  . هاى اخير آن قرن از انزوا خارج شده است پژوهش كمى بوده، و تنها در دهه
ــتلاف ــدگاه         اخ ــداران دي ــين طرف ــه ب ــايى ك ــوم    نظره ــى در عل ــى و كيف ــاى كم ــا و رويكرده   ه

ــوده اســت كــه كــدام      ــروز كــرده، عمــدتا حــول ايــن پرســش ب ــسانى ـ اجتمــاعى ب   يــك از ايــن ان
ــده ــه پديـ ــراى مطالعـ ــائب دو روش بـ ــسانى صـ ــسته هـــاى انـ ــر و شايـ ــر اســـت  تـ ــدام يـــك(تـ   كـ

ـــى معتقدنــــد كــــه بــــين طرفــــد). ســــنخيت و مــــشروعيت بيــــشترى دارد   اران رويكــــرد كمـ
  پــذيرى تفــاوتى نيــست و اگــر باشــد، از ايــن      هــاى طبيعــى و انــسانى ازلحــاظ كميــت     پديــده

ــده   ــه پدي ــت ك ــر اس ــده   نظ ــثلاً پيچي ــسانى م ــاى ان ــا     ه ــا ب ــى منته ــان روش كم ــا هم ــذا ب ــد و ل   ترن
ــى  ــاتى مـ ــات ملاحظـ ــدى  مراعـ ــه و قانونمنـ ــا را مطالعـ ــوان آنهـ ــرد  تـ ــشف كـ ــا را كـ ــاى آنهـ   .هـ

ــالف    ــدگاه مخ ــن دي ــا اي ــسيرگرايان ب ــت      تف ــاعى باف ــدادهاى اجتم ــه روي ــد ك ــاد دارن ــد و اعتق   ان
  و از ســــويى، متــــأثر از) هــــاى اجتمــــاعى وابــــستگى دارنــــد بــــه موقعيــــت(وابــــسته هــــستند 

ــسان   ــات ان ــف، مقاصــد و ني ــا، عواط ــان     آرزوه ــاه آن ــمير ناخودآگ ــى ض ــاه، و حت ــمير آگ ــا، ض   ه
ــيوه    ــا ش ــد ب ــذا باي ــستند، ل ــاوت ه ــوند  اى متف ــى ش ــستى بررس ــرد پوزيتيوي ــه .  از رويك ــا ك   از آنج

ــن   ــه، روش ــن مقال ــدف در اي ــى از       ه ــلاً برخ ــت، ذي ــى اس ــژوهش كيف ــودى پ ــل وج ــردن دلاي   ك
ــشترى        ــصيل بي ــا تف ـــ ب ــب ـ ــود آن مكت ــد خ ــه از دي ـــ البت ــى را ـ ــرد كيف ــشروعيت رويك ــل م   دلاي

ــرد   ــواهيم ك ــه خ ــسه   . ارائ ــل، مقاي ــن دلاي ــه اي ــا در ارائ ــين دو   قطع ــم ب ــايى ه ــى و ه ــدگاه كم    دي
  . كيفى صورت خواهد گرفت

  دهـــد؟ پاســـخ ايـــن      ديـــدگاه تفـــسيرى بـــراى تأييـــد دعـــاوى خـــود چـــه دلايلـــى ارائـــه مـــى
ــستى   ــوه هـ ــه وجـ ــؤال بـ ــت  سـ ــناختى و معرفـ ــى   شـ ــدگاه برمـ ــن ديـ ــناختى ايـ ــردد شـ ــراى. گـ   بـ

ــستى    ــاد هــ ــى ابعــ ــالى برخــ ــسه اجمــ ــب، مقايــ ــيح مطلــ ــت  توضــ ــى و معرفــ ــى شناســ   شناســ
ــدگاه ــاى پوزيت ديـ ــود   هـ ــد بـ ــد خواهـ ــسيرى مفيـ ــستى و تفـ ــدگاه  . يويـ ــه در ديـ ــد كـ ــد ديـ   بايـ
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  ايـــن. دهنـــد بيننـــد و معرفـــت را چگونـــه ســـازمان مـــى  پوزيتيويـــستى واقعيـــت را چگونـــه مـــى
  . پرسش درباره ديدگاه تفسيرى هم بايد طرح و به آن پاسخ داده شود

ــان ــا             چن ــت را ش ــسم، واقعي ــدگاه پوزيتيوي ــد، در دي ــاره ش ــم اش ــبلاً ه ــه ق ــى، ك ــور عين   مل ام
ــدازه  ــشاهده و ان ــل م ــيش  قاب ــرل و پ ــل كنت ــرى، و قاب ــى  گي ــى تلقــى م ــد بين ــديهى اســت كــه . كنن   ب

  شـــوند، صـــور عنـــوان مظـــاهر واقعيـــت بررســـى مـــى هـــايى كـــه در علـــوم مختلـــف بـــه پديـــده
  امــا از ديــدگاه پوزيتيويــسم واقعيــت بــه هــر شــكل و صــورت كــه تظــاهر         . متفــاوتى دارنــد 

ــى،    ــشاهده عين ــل م ــد، قاب ــهكن ــت      و ب ــواس اس ــل درك از راه ح ــاس قاب ــر، در اس ــارت ديگ   .عب
ــستى    ــى هـ ــه تلاقـ ــت نقطـ ــسى درحقيقـ ــت  ادراك حـ ــى و معرفـ ــستى،  شناسـ ــى پوزيتيويـ   شناسـ

ــه ــه ذهـــن را از     و بـ ــدارى اســـت كـ ــويى جـ ــت؛ گـ ــين اسـ ــارتى، محـــل تلاقـــى ذهـــن و عـ   عبـ
  . كند واقعيت جدا مى

ــت آ       ــد، در كليّ ــه باش ــى ك ــر علم ــوع ه ــت موض ــسلما واقعي ــست       م ــشاهده ني ــل م   لــذا. ن قاب
  تـــرين اوصـــاف و خـــواص آن را از راه تجربـــه تـــرين و بـــسيط بـــراى شـــناخت آن بايـــد بنيـــادى

ــشاهده كــرد  ــادى. حــسى م ــن بني ــادى   اي ــا بني ــاظر ب ــرين خــواص كــه متن ــرين ادراكــات حــسى  ت   ت
  هـــاى آمپريـــستى ـ پوزيتيويـــستى   اســـت، پديدآورنـــده چيـــزى اســـت كـــه در عـــرف پـــژوهش

ــه داده ــاى  ب ــتفا[ه ــات  ك ــا، معطي ــهرت دارد     ] ه ـــ ش ــالص ـ ــى و خ ــا طبيع ـــ ي ــض ـ ــور. مح   منظ
ــاى محـــض، آن  از داده   صـــورت موجـــود، و  هـــايى اســـت كـــه جـــز بـــه     گونـــه واقعيـــت  هـ

  انــد، بــه شــكل ديگــرى قابــل ادراك يــا تفــسير  عبــارتى، جــز بــه آن صــورت كــه ادراك  شــده بــه
  هـــا  مـــشاهده پديـــدهبـــه ايـــن ترتيـــب، در پوزيتيويـــسم، ســـعى بـــر آن اســـت كـــه در . نيـــستند

  .آيد، وارهانند گرايى و نسبيت مى خود را از تفسيرهاى چندگانه كه از آن بوى ذهن
  شناســــى پوزيتيويــــستى، تجــــارب و ادراكــــات حــــسى بنيــــادين، مولـّـــد            در معرفــــت

  باورهــاى بنيــادين هــستند؛ باورهــايى كــه صــحت آنهــا مــسبوق بــه شــهادت حــواس اســت،           
) تركيبـى (هـا و باورهـاى مـشتق       براساس باورهـاى بنيـادين، گـزاره      ). 76: 1982،  1لهرر(نه چيز ديگر    

ــزاره. گيرنـــــد شـــــكل مـــــى ــتنباط گـــ ــعه و  در اســـ   هـــــاى مـــــشتق و مخـــــصوصا در توســـ
  ظـــاهرا اصـــطلاح. شـــود گيـــرى مـــى تعمـــيم آنهـــا، از قـــوانين منطـــق و اســـتدلال رياضـــى بهـــره
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  ق، يـــا همانـــا اســـتقراء و قيـــاس پديـــدهپوزيتيويـــسم منطقـــى نيـــز از پيونـــد بـــين تجربـــه و منطـــ
پذيرى كه محـور     اين نكته را هم بايد افزود كه اصل مشهورتحقيق        ). 157: 1982،  1تيلور(آمده است   

هـاى محـض متكـى اسـت؛ بـه ايـن        دادههـاى بنيـادين و     ستى است، بر گزاره   شناسى پوزيتيوي  شناخت
 تـر  تـر و بنيـادى   هـاى سـاده   تعيين كنند، آن را بـه گـزاره       را   اى وقتى قرار باشد معنى گزاره    ترتيب كه   
  . هاى محض تأييد يا رد كرد آن را برپايه دادهنحوى كه بتوان  كنند به تبديل مى

ــت        ــه كمي ــت ك ــراوان دارد، آن اس ــت ف ــا اهمي ــث م ــراى بح ــه ب ــول        آنچ ــان اص ــان هم   گراي
  كننـــد، عـــى اعمـــال مـــىهـــاى طبي شـــناختى را كـــه درمـــورد پديـــده شـــناختى و معرفـــت هـــستى

  هـــاى پـــس ازنظـــر آنـــان، پديـــده. داننـــد هـــاى انـــسانى هـــم قابـــل اعمـــال مـــى دربـــاره پديـــده
ــستند    ــشاهده هـ ــل مـ ــى قابـ ــى كمـ ــه روش عينـ ــسانى بـ ــاى  . انـ ــال و رفتارهـ ــا اعمـ ــه تنهـ ــذا نـ   لـ

ــرش    ــا، نگ ــه باوره ــشهود، بلك ــسانى م ــا و ارزش ان ــى     ه ــشاهده عين ــل م ــن روش قاب ــا اي ــز ب ــا ني   ه
  .هستند

  اجمـــال بايـــد نظـــر طرفـــداران ديـــدگاه تفـــسيرى را نيـــز دربـــاره هـــستى و دانـــش بـــه      حـــال 
  شناســـى آن آميختـــه شـــدت بـــا معرفـــت شناســـى ديـــدگاه تفـــسيرى بـــه هـــستى. بررســـى كـــرد

  شـــدت عينــى گــرا اســـت،   كــه عنـــوان شــد، در رويكــرد پوزيتيويـــستى كــه بــه      چنــان . اســت 
  وتـــصرف در خـــود خـــلوار واقعيـــت را بـــدون د گـــويى آينـــه تـــصور ايـــن اســـت كـــه ذهـــن 

ــنعكس مــى ــد م ــا، ارزش  . كن ــن اســت كــه باوره ــر اي ــذا فــرض ب ــا و نظــام مفهــومى محقــق در  ل   ه
  امـــا مخالفـــان و منتقـــدان ديـــدگاه آمپريـــستى  ـ  . كننـــد ادراكـــات او از واقعيـــت دخالـــت نمـــى

  هــــاى علــــوم پوزيتيويــــستى كــــه طيــــف وســــيعى از فلاســــفه و انديــــشمندان ســــاير رشــــته 
ــش   ــسانى را تـ ــاعى و انـ ــىاجتمـ ــت   كيل مـ ــن عينيـ ــد، ايـ ــؤال    دهنـ ــر سـ ــى را زيـ ــى افراطـ   گرايـ

شـرح زيـر     نظر منتقدان پوزيتيويسم را درباره ادراك، حقيقت، وواقعيت، بـه         ) 1974 (2رايلى. اند برده
  :بندى و خلاصه كرده است جمع

  هــــاى هــــاى زبــــانى، نگــــرش ادراك امــــر خنثــــايى نيــــست؛ بلكــــه بــــه ميــــانجى مقولــــه. 1
  . گيرد كننده شكل مى ق مشاهدهذهنى، و علاي
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  هـــــا و علايقـــــى كننـــــده ارزش ادعـــــاى مربـــــوط بـــــه حقيقـــــت و اعتبـــــار، مـــــنعكس . 2
  . بخشد هستند كه تاريخ به آنها تعين مى

ــرح   . 3 ــانجى طــــ ــه ميــــ ــت بــــ ــومى   واره واقعيــــ ــاى مفهــــ ــولات(هــــ ــت) [مقــــ   ،]كانــــ
 , SBnj{ فj]/2كيـون [  ,BçAjAnBQ]1ويتگنـشتاين [هاى زبانى    ، بازى ]ماركس[ها   ايدئولوژى 
  )688: 1992، 4 و پشكين3نقل از جانسن(

  شــــود كــــه ازنظــــر منتقــــدان پوزيتيويــــسم، ادراك و حقيقــــت محــــض و      ملاحظــــه مــــى
ــدارد  ــود نـ ــالص وجـ ــى  . خـ ــأثر مـ ــدد متـ ــل متعـ ــم ادراك از عوامـ ــت از  هـ ــم حقيقـ ــود و هـ   شـ

ــافى ــد  صـ ــاى چنـ ــذرد هـ ــد بگـ ــه  . ى بايـ ــم بـ ــت هـ ــابراين، واقعيـ ــل  بنـ ــى آن قابـ ــورت عينـ   صـ
  اساســـــا بعـــــضى از تفـــــسيرگرايان معتقدنـــــد كـــــه طريقـــــه واحـــــد . دسترســـــى نيـــــست

توجـه شـود كهـاين انتقادهـا بـر      ). 1972، 5گودمن(فردى براى توصيف جهان وجود ندارد       منحصربه
  بــــــر پوزيتيويــــــسم در علــــــومپوزيتيويــــــسم در كليّــــــت آن وارد اســــــت، نــــــه فقــــــط 

  لــــذا ايــــن انتقادهــــا بــــا شــــدت بيــــشترى درمــــورد پوزيتيويــــسم در . اجتمــــاعى و انــــسانى
ــى       ــدا م ــصداق پي ــسانى م ــاعى ـ ان ــات اجتم ــد تحقيق ــه . كن ــال، ب ــر ح ــدان،   دره ــن منتق ــده اي   عقي

  زبــان و ذهــن و ارزش و فرهنــگ و تــاريخ، ديــد انــسان را دربــاره حقيقــت و واقعيــت تحــت        
  .دهند تأثير قرار مى

ــم   ــسيرى، ه ــرد تف ــداران رويك ــه           طرف ــد ك ــاد دارن ــسم اعتق ــدان پوزيتيوي ــر منتق ــا ديگ ــدا ب   ص
ــه    ــه بـ ــيع كلمـ ــوم وسـ ــاعى در مفهـ ــات اجتمـ ــشاهده   واقعيـ ــل مـ ــستقيم قابـ ــى و مـ ــورت عينـ   صـ

ــستند ــا    . نيـ ــيعى از گفتارهـ ــف وسـ ــاعى، طيـ ــات اجتمـ ــود واقعيـ ــان(خـ ــا، )زبـ ــال، رفتارهـ   ، اعمـ
  دهنـــد كـــه بعـــضى از آنهـــا را تـــشكيل مـــى... هـــا و ارزشهـــا،  هـــا، باورهـــا، نگـــرش موقعيـــت
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ــى    ــالاً انتزاع ــى و احتم ــى ذهن ــى و برخ ــد عين ــت   . ان ــن واقعي ــه اي ــت ك ــرض آن اس ــا ف ــد  ام ــا باي   ه
  . تفسير شوند؛ حتى بخشى از واقعيت اجتماعى بايد استنباط شود

ــت  ــصوص معرفـ ــين            درخـ ــه همـ ــث بـ ــع از بحـ ــن مقطـ ــسيرى در ايـ ــرد تفـ ــى رويكـ   شناسـ
ــس  ــدازه ب ــىان ــى      نده م ــكل م ــم ش ــه فه ــدگاه برپاي ــن دي ــت در اي ــه معرف ــيم ك ــا  كن ــه لزوم ــرد ن   گي

ــر آن   ــب ب ــدهاى مترت ــسى و فراين ــسير اســت  . ادراك ح ــز تف ــم ني ــد فه ــر . كلي ــت ب ــشكيل معرف   ت
ــا         ــه آنه ــاراتى ب ــث، اش ــه بح ــه در ادام ــود را دارد ك ــاص خ ــشكلات خ ــم، م ــسير و فه ــاى تف   مبن

  .خواهد شد
   اجتمـــاعى ـ انـــسانى بـــه كـــدام اعتبـــار مـــشمول تفـــسير         اكنـــون بايـــد ديـــد مـــسائل علـــوم

ــا قبـــل از آن بايـــد مفهـــوم تفـــسير را قـــدرى روشـــن كنـــيم  . شـــوند واقـــع مـــى ــا. امـ   تفـــسير يـ
  بخــشيدن و در اصــطلاح اهــل   كــردن و وضــوح  معنــى روشــن  عبــارتى تأويــل در لغــت بــه    بــه

ــام  ــراد از آن ابه ــن م ــن  ف ــتن، روش ــى از م ــه در آن، و د  زداي ــانى نهفت ــاختن مع ــم س ــه فه ــتيابى ب   س
ــت   ــاختى آن اسـ ــانى زيرسـ ــسجمى از معـ ــور، ( منـ ــن ) 153 ـ    154: 1971تيلـ ــتن ممكـ ــس مـ   پـ

  وظيفـــه. ظـــاهر متنـــاقض جلـــوه كنـــد  اســـت مـــبهم، ناهماهنـــگ، نامنـــسجم،الذكر و حتـــى بـــه 
  .مفسر، زدودن اين ابهامات و اشكالات و هموارساختن راه فهم متن است

  مـــتن. 1: انـــد  ســـه عنـــصر را در تفـــسير تميـــز داده     برخـــى از نماينـــدگان رويكـــرد تفـــسيرى،
ــارت ( ــا عب ــزى  )ي ــا چي ــار (، ي ــار و گفت ــم از رفت ــد؛   ) اع ــى باش ــل معن ــه حام ــامى . 2ك ــا پي ــى ي   معن

ــضور دارد؛       ــود، ح ــسير ش ــد تف ــه باي ــوعى ك ــا موض ــتن ي ــه در م ــراى  . 3ك ــى ب ــه معن   شخــصى ك
  .گيرد او است يا از او سرچشمه مى

  نيـــادى از واقعيـــت كـــه بايـــد تفـــسير شـــود و معنـــى آن،      بـــه ايـــن ترتيـــب، بـــين مـــتن يـــا ب 
ــى     ــه م ــر گرفت ـــ درنظ ــسبى ـ ــو ن ـــ ول ــايزى ـ ــود تم ــكه  . ش ــك س ــتن دو روى ي ــى و م ــه معن   اگرچ

ــى      ــسير ب ــد، تف ــر بودن ــه، اگ ــستند، چ ــديگر ني ــين يك ــستند، ع ــى  ه ــه م ــود وج ــن . نم ــر اي ــسير ب   تف
ــه       ــه ب ــه ن ــى، گرچ ــه معن ــت ك ــتوار اس ــرض اس ــه   ف ــل، ب ــور كام ــه    ط ــف، ب ــور مختل ــاراتص   عب

  گيـــرى در واقـــع از همـــين خاصـــيت بـــراى انجـــام تفـــسير بهـــره . متفـــاوت، قابـــل بيـــان اســـت
ــى ــود م ــش     . ش ــانى بخ ــم مع ــسير، از فه ــب، در تف ــن ترتي ــه اي ــن   ب ــه روش ــتن ك ــايى از م ــد، ه   ترن

  . شود هاى ديگر كه مبهم هستند، استفاده مى براى فهم بخش
  اطبى اســت يــا از شــخص و  اصــطلاح مخـ ـ      اينكــه گفتــه شــد معنــى بــراى شــخص يــا بــه       
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ــال، موقعيـــت  منبعـــى نـــشئت مـــى ــه اعمـ ــرد، گويـــاى آن اســـت كـ ــا و چـــشم گيـ ــدازهاى هـ   انـ
ــى  ــى نمـ ــلأ معنـ ــسانى در خـ ــى    انـ ــخاص معنـ ــى از اشـ ــا گروهـ ــخص يـ ــراى شـ ــه بـ ــد بلكـ   دهنـ

  معنـــى عـــلاوه بـــر دو ويژگـــى پـــيش گفتـــه ـــــ يعنـــى بـــراى ). 139: 1982تيلـــور، (دهنـــد  مـــى
ــزى   كــسى ــا چي ــودن، و ب ــو (ب ــى، م ــاط) قعيتىمتن ــز دارد و    ارتب ــر ني ــك ويژگــى ديگ ـــ ي ــتن ـ   داش

ــه   ــه ب ــت ك ــن اس ــى    آن اي ــدا نم ــق پي ــايى تحق ــى در     تنه ــايى يعن ــوزه معن ــك ح ــه در ي ــد بلك   كن
ــى     ــق م ــر محق ــور ديگ ــانى ام ــا مع ــاط ب ــود ارتب ــه  . ش ــن نكت ــر اي ــاختگرايان [تعبي ــياق س ــه س   آن] ب

  ير عناصـــراســـت كـــه حـــدوث تغييـــر در يـــك عنـــصر حـــوزه معنـــايى موجـــب تغييـــر در ســـا 
  ، تعريـــف)159همـــان، ص (عقيـــده تفـــسيرگرايان  بايـــد توجـــه داشـــت كـــه بـــه. خواهـــد شـــد

ــانى    ــم معـ ــه در علـ ــا آنچـ ــى بـ ــمانتيك(معنـ ــى ) سـ ــراد مـ ــى مـ ــاوت  از معنـ ــدكى متفـ ــود، انـ   شـ
  بــر آنكــه بــراى كــسى اســت و در يــك حــوزه خــاص        در معناشناســى، معنــى عــلاوه  . اســت

عنـصر آخـر ـــ      . نيـز دارد   1، مـدلول يـا مـصداق بيرونـى        است) يا دال (يابد و داراى سمبول      تحقق مى 
  . شود مدلول يا مصداق بيرونى ــ در علم تفسير لحاظ نمى

ــرديم   ــضيه برگـ ــل قـ ــه اصـ ــا بـ ــده:      و امـ ــوع      پديـ ــه موضـ ــاعى چگونـ ــسانى ـ اجتمـ ــاى انـ   هـ
ــى   ــرار م ــسير ق ــره از دي      تف ــاريخى و غي ــضايى، ت ــى، ق ــون دين ــصوصا مت ــون، مخ ــد؟ مت ــازگيرن   رب

ــده  ــسير ش ــد تف ــده . ان ــا پدي ــا آي ــى        ام ــم غيركلام ــى و ه ــم كلام ــه ه ــاعى ك ــسانى ـ اجتم ــاى ان   ه
  هــــستند قابــــل تفــــسيرند؟ نماينــــدگان رويكــــرد تفــــسيرى بــــه ايــــن ســــؤال پاســــخ مثبــــت

ى را  هـاى انـسان     يا همانا اعمال و رفتـار وموقعيـت        2ها واره ها و هم متن    دهند و معتقدند كه هم متن      مى
ــى ــت     مـــ ــه فعاليـــ ــويى كـــ ــرد، گـــ ــسير كـــ ــوان تفـــ ــوم    تـــ ــه مفهـــ ــسانى بـــ ــاى انـــ   هـــ

ــى       ــسير را م ــل تف ــده قاب ــتن پيچي ــك م ــشكيل ي ــه ت ــيع كلم ــد وس ــور   . دهن ــاد تيل ــه اعتق   :1982(ب
  بــه همــين . تــوان توصــيف و بــه مــتن تبــديل و ســپس تفــسير كــرد        هــا را مــى  واره مــتن) 163

  لــوم تفــسيرى يــا هرمنوتيــك   دليــل نيــز هــست كــه بعــضى علــوم اجتمــاعى را در مجمــوع ع       
  ).371: 1982، 3؛ كومستوك181: 1982تيلور، (اند  تعبير كرده
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ــدى              ــش بع ــوند، پرس ــسير ش ــد تف ــسانى باي ــاعى ـ ان ــسائل اجتم ــه م ــرض ك ــن ف ــول اي ــا قب       ب
ــارت ديگــر، تفــسير از ديــدگاه چــه كــسى     ــه عب ــار تفــسير چيــست؟ ب   آن اســت كــه مــلاك و معي

  هــا يــا از درون سيــستم اجتمــاع    مــلاك. پــذيرد؟ ايــن پرســشى اساســى اســت    بايــد صــورت  
ــا يكــى از شاخــصه    ــوند؛ ام ــأمين ش ــد ت ــرون آن باي ــا از بي ــى آن اســت   ي ــژوهش كيف ــم پ ــاى مه   ه

  شــوند، يعنــى از درون جامعــه،   هــا از درون سيــستم تــأمين مــى    كــه در ايــن پــژوهش، مــلاك   
  به كدام ترتيب؟ . ى اجتماعى)هنجارها(ها  از نورم

هاى پژوهـشى    فعاليت شناس انگليسى ــ با تحليل و مقايسه       ــ فيلسوف و جامعه   ) 1958 (1     پيتر وينچ 
ــى      ــر محققــــ ــه هــــ ــه كــــ ــه گرفتــــ ــاعى، نتيجــــ ــى و اجتمــــ ــوم طبيعــــ ــان علــــ   محققــــ

ــدد كـــشف نظـــم   ــود درصـ ــوزه پژوهـــشى خـ ــا و قانونمنـــدى در حـ ــوزه اســـت  هـ ــاى آن حـ   .هـ
ــده   ــشاهده پدي ــه م ــال در مرحل ــا ح ــم ه ــشف نظ ــسانى   ، ك ــاره يك ــضاوت درب ــستلزم ق ــا م ــا  ه ــا ي   ه

ــسانى ــت  نايكـ ــور اسـ ــاى امـ ــى  . هـ ــى مـ ــسان تلقـ ــورى يكـ ــف   امـ ــوارد مختلـ ــه در مـ ــوند كـ   شـ
  هـــا مـــستلزم وجـــود تـــشخيص يكـــسانى ايـــن ويژگـــى . هـــاى معينـــى را بـــروز دهنـــد  ويژگـــى

ــت  ــار اس ــده و معي ــى   . قاع ــده م ــار و قاع ــضاوت، معي ــس ق ــورى    پ ــه ام ــاهم ك ــن تف ــا اي ــد ب   خواه
  شــمار اى ديگــر متفــاوت بــه   انــد، ممكــن اســت طبــق قاعــده      طبــق يــك قاعــده يكــسان   كــه
  كنــد، طبــق قواعــد راهنمــايى و    اى كــه از چــراغ قرمــز عبــور مــى     بــراى مثــال، راننــده  . آينــد

ــى         ــر م ــراغ خط ــر دو از چ ــه ه ــده ك ــار دو رانن ــا رفت ــت؛ ام ــف اس ــدگى متخل ــى  رانن ــد ول   گذرن
  مجروحـــى بـــه بيمارســـتان مرتكـــب   يكـــى از آن دو ايـــن خـــلاف را بـــه قـــصد رســـاندن      

ــى ــود      م ــد ب ــسان نخواه ــشردوستانه يك ــد ب ــاظ قواع ــود، ازلح ــه   . ش ــال، ب ــر ح ــه ه ــنچ،  ب ــول وي   ق
ــدى  « ــوع قانونمنـ ــق نـ ــى     تحقيـ ــه مـ ــى مطالعـ ــژوهش خاصـ ــه در پـ ــايى  كـ ــستلزم  هـ ــوند، مـ   شـ

ــور          ــسانى ام ــاره يك ــشى درب ــوزه پژوه ــق آن در آن ح ــه طب ــت ك ــدى اس ــت قواع ــى ماهي   بررس
  بنـــابراين، بـــراى درك فعاليـــت پژوهـــشى پژوهنـــدگان    ). 137: 1971(» شـــود قـــضاوت مـــى 

ــه ــى       زمين ــال م ــدگان اعم ــه پژوهن ــايى را ك ــد راهكاره ــف باي ــى مختل ــاى علم ــد؛  ه ــد، فهمي   كنن
  و ايـــن شـــامل درك معيارهـــا و قواعـــدى كـــه برپايـــه آنهـــا پژوهـــشگر يكـــسانى يـــا نايكـــسانى

  .شود دهد، نيز مى امور را تشخيص مى
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ــه   ــت كـ ــد اسـ ــنچ معتقـ ــا       ويـ ــد و معيارهـ ــن قواعـ ــت  « ايـ ــك فعاليـ ــاعى يـ ــت اجتمـ ــه بافـ   بـ
ــستگى دارد  ــشترك ب ــان(» م ــضو     )هم ــه ع ــاظ ك ــق از آن لح ــاعى دارد و محق ــه اجتم ــس جنب   ؛ پ

  فعاليـــت پژوهـــشى و  . كنـــد  جامعـــه خاصـــى از پژوهنـــدگان اســـت، آنهـــا را كـــسب مـــى      
ــت     ــه اس ــوع رابط ــستلزم دو ن ــده    : راهكارهــاى آن، م ــا پدي ــشگر ب ــه پژوه ــى رابط ــايى  يك ــهه   ك

  ؛ ديگـــرى،)كنـــد كـــه آن را بيـــشتر نظريـــه علمـــى تعيـــين مـــى (كنـــد  مـــشاهده و مطالعـــه مـــى
ــود    ــاران خـ ــا همكـ ــشگر بـ ــه پژوهـ ــان، ص (رابطـ ــاران، ). 138همـ ــا همكـ ــراوده بـ ــاط و مـ   ارتبـ

ــه ــى    مجموعـ ــأمين مـ ــشترك را تـ ــاى مـ ــاهيم و نمادهـ ــه   اى از مفـ ــه بـ ــد كـ ــا  كنـ ــب آنهـ   موجـ
ــى  ــشگر م ــده    پژوه ــسانى پدي ــاره يك ــد درب ــا ــ ـ توان ــهه ــه  ـ ب ــصد مقول ــضاوت    ق ـــ ق ــا ـ ــدى آنه   بن

ــد ــنچ   . كن ــب، وي ــن ترتي ــه اي ــران    [ب ــون و ديگ ــارد كي ــا ريچ ــوا ب ــالاً همن ــه ] احتم ــرار دارد ك   اص
ــى در     ــرا حتـ ــدارد؛ زيـ ــود نـ ــد وجـ ــشاهده محـــض نامقيـ ــه، مـ ــوم دقيقـ ــات علـ ــى در تحقيقـ   حتـ

  هـــا، وفـــاق بـــين پژوهنـــدگان در تعيـــين معيـــار بـــراى تـــشخيص        مـــشاهدات ايـــن حـــوزه  
  . ها دخالت دارد ا و نايكسانىه يكسانى

  هـــاى اجتمـــاعى و دانـــشمند عقيـــده ويـــنچ، بـــين فعاليـــت پژوهـــشى محقـــق، پديـــده      امـــا بـــه
ــالى   ــرا درحـ ــود دارد؛ زيـ ــى وجـ ــاوتى اساسـ ــى، تفـ ــوم تجربـ ــالم  علـ ــشى عـ ــه فعاليـــت پژوهـ   كـ

ــا          ــاعى ب ــسائل اجتم ــشگر م ــت پژوه ــروكار دارد، فعالي ــد س ــته قواع ــك دس ــا ي ــى ب ــوم تجرب   عل
  كنـــد شـــناس مطالعـــه مـــى هـــم آنچـــه را جامعـــه... «قاعـــده مـــرتبط اســـت، چـــون او دو دســـته 

ــده[ ــاعى  پديـ ــاى اجتمـ ــى ]هـ ــه مـ ــده    ، مطالعـ ــن پديـ ــه او از ايـ ــوه مطالعـ ــم نحـ ــد و هـ ــا، كنـ   هـ
  بـــه). 137همـــان، ص (» .پذيرنـــد هـــاى انـــسانى هـــستند كـــه طبـــق قاعـــده انجـــام مـــى  فعاليـــت

ــين   ــاعى تعيـ ــات اجتمـ ــه در مطالعـ ــنچ، آنچـ ــاد ويـ ــ اعتقـ ــت، كننـ ــسانى اسـ ــا نايكـ ــسانى يـ   ده يكـ
  تحقيـــق اســـت، نـــه قواعـــد نـــاظر بـــر رفتـــار علمـــى پژوهنـــده » موضـــوع«قواعـــد مربـــوط بـــه 

  هـــاى هـــاى پديـــده هـــا و نايكـــسانى عبـــارت ديگـــر، معيـــار تـــشخيص يكـــسانى  بـــه. اجتمـــاعى
  . كند نه چيز ديگر اجتماعى را هنجارها و موازين خود جامعه تعيين مى

  هــاى علــوم اجتمــاعى ـ انــسانى،       ى پيــدا اســت كــه در پــژوهش   خــوب      از ســخن ويــنچ بــه  
  موضــوع(شــونده  مــشاهده/ گــر  اى صــرفا مــشاهده  رابطــه محقــق بــا موضــوع تحقيــق رابطــه     

ــه. نيـــست) تحقيـــق ــدادهاى اجتمـــاعى را نمـــى  بـ ــر، رويـ ــوان و نبايـــد بـــه عبـــارت ديگـ ــان تـ   سـ
 ــ   ــا و معيارهـ ــه هنجارهـ ــه بـ ــا توجـ ــه بايـــد بـ ــرد؛ بلكـ ــشاهده كـ ــاظر بيرونـــى مـ ــوم آننـ   اى مرسـ
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  عنــوان مثــال، پژوهــشگرى   از همــين رو اســت كــه، بــه   . جامعــه آن را مــشاهده و تفــسير كــرد   
ــين        ــا آي ــد و ب ــته باش ــافى نداش ــلاع ك ــشيع اط ــلام و ت ــه از اس ــنا    ك ــك آش ــيعيان از نزدي ــاى ش   ه

  درســـتى درك و تفـــسير توانـــد مراســـم ســـوگوارى شـــيعيان را در مـــاه محـــرم بـــه نباشـــد، نمـــى
  . كند

  ا فـــرض آنكـــه اعمـــال و رفتارهـــاى آدمـــى تـــابع هنجارهـــا و مـــوازين اجتمـــاعى      اكنـــون بـــ
  انـــد و چـــه ســـنخ هـــاى كلـــى و وســـيع كـــدام اســـت، بايـــد ديـــد كـــه ايـــن رفتارهـــا در مقولـــه

ــه ــد   رابط ــه دارن ــت جامع ــا باف ــك     . اى ب ــه ي ــرد ك ــشان ك ــد خاطرن ــن پرســش باي ــه اي ــخ ب   در پاس
  س و قابــل مــشاهده عينــى رخ  ســرى از رفتارهــا و اعمــال وجــود دارنــد كــه در ســطح ملمــو       

  هــاى جمعــى، يــا   گيــرى هنگــام تــصميم  دادن در انتخابــات يــا بــه   دهنــد، مثــل رفتــار رأى   مــى
ــش     ــار دان ــا رفت ــلاس درس، ي ــم در ك ــار معل ــه  رفت ــوز ب ــام درس آم ــس هنگ ــاى  پ ــا رفتاره   دادن، ي

ــره  ــادى و غي ــه  .  عب ــاى ب ــن رفتاره ــار اي ــل     در كن ــى ازقبي ــور ذهن ــته ام ــك رش ــه ي ــى، ب ــاهر عين   ظ
ــا، نگــرشب ــا، ارزش اوره ــراد در عكــس    ه ــز وجــود دارد كــه اف ــره ني ــا و غي ــا، آرزوه ــه ه   العمــل ب

ــت ــى     موقعي ــروز م ــا را ب ــى آنه ــاى بيرون ــد  ه ــور، (دهن ــوان   ). 173: 1982تيل ــا عن ــور ب ــن ام   از اي
ــى، بـــه. انـــد يـــاد كـــرده» معـــانى ذهنـــى«   شناســـى و هـــاى روان ويـــژه در حـــوزه در رويكـــرد كمـ

  انـــد؛ بـــه ايـــن تـــار فـــوق محـــور تحقيقـــات ميـــدانى قـــرار گرفتـــهشناســـى، دو ســـنخ رف جامعـــه
ــه  ــه رفتارهــــاى بــ ــانى ذهنــــى ازطريــــق  ترتيــــب كــ ــشاهده و معــ   اصــــطلاح عينــــى از راه مــ

  گـــرا بـــا نكتـــه قابـــل توجـــه آنكـــه محققـــان كميـــت. انـــد پرســـشنامه و مـــصاحبه بررســـى شـــده
   يـــا طبيعـــىهـــاى محـــض مثابـــه داده هـــاى برگرفتـــه از ايـــن قبيـــل مـــشاهدات ميـــدانى، بـــه داده

ــه   داده( ــسير و ب ــائبه تف ــه از ش ــايى ك ــن ه ــع آن، ذه ــه تب ــى ب ــد گراي ــى) دورن ــه م ــد معامل ــاد. كنن   انتق
ــه رويكــرد فــوق ايــن اســت كــه درقبــال هــيچ كــدام از دو ســنخ رفتــار و معــانى   كيفيــت   گرايــان ب
ــوق ــى  ف ــذكر نم ــرد     ال ــق ك ــسير تحقي ــوعى تف ــدون ن ــوان ب ــم در   . ت ــسير ه ــر، تف ــارت ديگ ــه عب   ب

ــ ــشاهده اعمـ ــواهى دخالـــت دارد   مـ ــراى نظرخـ ــشنامه بـ ــه پرسـ ــم در تهيـ ــاعى و هـ ــه. ال اجتمـ   بـ
ــر  ـــ كــه خــود كميــت ) 1947(نظــر كهل ــه ـ ـــ حتــى مــوقعى كــه  نظــر مــى گــراى متعــادلى ب   رســد ـ

ـى اعمــال شــود، بــراى مقولــه         بنــدى نــوع پديــده و رفتــارى كــه بايــد      قــرار اســت روش كمـ
  . مطالعه شود، تفسير كيفى لازم است

  هــاى مــذكور در بــالا ــــ اعمــال انــسانى قابــل مــشاهده و معــانى ذهنــى         قعيــت     دو ســنخ وا
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ــده  ـــ پدي ــهل   ـ ــسبتا س ــارز و ن ــاى ب ــژوهش  ه ــول پ ــه       الوص ــستند و ب ــارى ه ــاعى ـ رفت ــاى اجتم   ه
ــز در پــژوهش    ــين جهــت ني ـى بــه   هم ــاى كمـ ــى     ه ــا تكيــه م ــدت بــر آنه   در پــژوهش. شــود ش

ــق داده     ــه ازطري ــت ك ــن اس ــر اي ــعى ب ــى، س ــه ا  كم ــه ب ــايى ك ــه ه ــب ب ــن ترتي ــى  ي ــت م ــد، دس   آي
  امــــا پژوهــــشگران. هــــاى اجتمــــاعى ـ انــــسانى كــــشف شــــود     هــــاى پديــــده قانونمنــــدى

ــت ــت   كيفي ــن واقعي ــĤب، اي ــا و داده م ــت    ه ــا را باف ــر آنه ــى ب ــاى مبتن ــى  ه ــسته م ــد واب ــان. دانن   ج
ـــ داده ) 1969(ســـرل   ـــ فيلـــسوف زبـــان ــ ــا و اعمـــال انـــسانى را هـــاى مبتنـــى بـــر فعاليـــت  ــ   هـ

  وجـــود آنهـــا مـــسبوق بـــه وجـــود نهادهـــاى انـــسانى«كنـــد، زيـــرا  ى تلقـــى مـــىهـــاى نهـــاد داده
ها،در چهـارچوب    ها و واقعيت   پس اين داده  ). 118: 1982،  2 و فاينبرگ  1نقل از بردو  (» .خاصى است 

  دادن مـــــسبوق بـــــه نهـــــاد گيرنـــــد؛ مـــــثلاً رفتـــــار رأى نهادهـــــاى انـــــسانى شـــــكل مـــــى
ــى، و  ــر       دموكراسـ ــتين بـ ــانى راسـ ــاهرات خيابـ ــه، و تظـ ــاد مدرسـ ــر نهـ ــصيلى بـ ــت تحـ   موفقيـ

ــان مبتنـــى اســـت  ــاد آزادى بيـ ــود نهـ ــين داده. وجـ ــه  پـــس چنـ ــه بـ ــستند، بلكـ ــايى طبيعـــى نيـ   هـ
  انــد و بايــد بـــا   نهادهــاى اجتمــاعى و شــرايط اجتمـــاعى ـ فرهنگــى و حتــى تــاريخى وابـــسته        

  . ها مطالعه شوند توجه به اين ويژگى
ــت ا  ــا واقعي ــى          ام ــتم نم ــالا خ ــانى ب ــال و مع ــته اعم ــه دو دس ــاعى، ب ــه   جتم ــد ك ــر چن ــود؛ ه   ش

ــوس   ــارزترين و ملمـ ــا بـ ــوه  اينهـ ــرين جلـ ــى    تـ ــشكيل مـ ــاعى را تـ ــت اجتمـ ــاى واقعيـ ــد هـ   .دهنـ
ــه   ــا، زمين ــر اينه ــلاوه ب ــه    ع ــا و ب ــوم، نهاده ــانى، رس ــا، مع ــود    ه ــز وج ــايى ني ــى عملكرده ــور كل   ط

ــت   ــاخت واقعي ــر س ــه زي ــى  دارد ك ــاى عين ــوس  ه ــر و ملم ــر ت ــى ت ــشكيل م ــد  را ت ــده . دهن ــه عقي   ب
ــى قابـــل مطالعـــه  پـــردازان پـــژوهش كيفـــى، ايـــن واقعيـــت  نظريـــه   هـــا بـــا ابـــزار پـــژوهش كمـ

  . گنجند نيستند و در چهارچوب اين نوع پژوهش نمى
ــت  ــن واقعي ــدام       اي ــا ك ــى   ه ــامل م ــورى را ش ــه ام ــد و چ ــه  ان ــوند؟ نظري ــت  ش ــردازان كيفي ــرا پ   گ

ــور، ( ــر از   دو مق) 169 ـ    171: 1982تيلـ ــه ديگـ ــانى«ولـ ــت  » معـ ــن واقعيـ ــره ايـ ــاى را در زمـ   هـ
ــاعى ذكــر كــرده  ــد اجتم ــين: ان ــانى ب ــشترك  مع ــانى م ــان و مع ــبيل  . الاذه ــر س ــال و ب ــه اجم ــلاً ب   ذي

  مثـــال، و نـــه ارائـــه تـــصوير جـــامعى از واقعيـــت اجتمـــاعى، ايـــن دو نـــوع معنـــى توضـــيح داده 

                                                 
1

1. Bredo, E. 
 
2
٢ .Feinberg ,W. 
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  .شود مى
  هــا و اعمــال  اى بــه فعاليــت   نگــاه تــازه الاذهــان بايــد       بــراى توصــيف و تبيــين معــانى بــين    

  هـــاى مـــĤب آنهـــا را مبنـــاى داده هـــايى كـــه محققـــان كميـــت انـــسانى افكنـــد؛ همـــان فعاليـــت
ــى  ــض م ــد مح ــان. انگارن ــت     چن ــال و فعالي ــد، اعم ــوان ش ــه عن ــاعى، در      ك ــسانى ـ اجتم ــاى ان   ه

  چهـــارچوب نهادهـــاى اجتمـــاعى و در ارتبـــاط تنگاتنـــگ بـــا قواعـــد و هنجارهـــاى آن رخ       
ــى ــى   د م ــال م ــراى مث ــه ب ــد؛ ك ــاد رأى  هن ــوان از نه ــرد  ت ــام ب ــذاكره ن ــن . دادن و م ــد اي ــق قواع   طب

ــندوق     ــداختن آن در صـ ــذ و انـ ــتن چيـــزى روى كاغـ ــا نوشـ ــالابردن دســـت يـ ــثلاً بـ ــا، مـ   نهادهـ
  هــايى اعمــال و فعاليــت . مثابــه قطــع مــذاكرات اســت    دادن، و تــرك جلــسه بــه   منزلــه رأى بــه

  د، بـــسته بـــه اينكـــه در كـــدام جامعـــه باشـــند، گيـــر كـــه در چهـــارچوب نهادهـــا صـــورت مـــى 
ــات  ــشريفات (ترتيبـ ــى تـ ــژه )حتـ ــيفات ويـ ــايزات، و توصـ ــن   ، تمـ ــه، ايـ ــراى نمونـ ــد؛ بـ   اى دارنـ

  وجــود دو جنــاح : ســالار عبــارت اســت از   ترتيبــات در مــورد نهــاد مــذاكره در جوامــع مــردم     
ــايز    ــت متمـ ــد هويـ ــستقل و واجـ ــسبه مـ ــه  : بالنـ ــاد بـ ــود اعتقـ ــه«وجـ ــى چانـ ــه»زنـ ــطلاح ، بـ   اصـ

  امتيــازدادن و گــرفتن، وجــود توافــق در ايــن خــصوص كــه مــذاكره امــرى قــراردادى اســت         
  تــوان بــه آن وارد شــد، آن را تــرك كــرد، يــا آن را تــا پايــان ادامــه داد؛ وجــود ايــن بــاور  كــه مــى

ــى       ــد، م ــوأم باش ــت ت ــا حــسن ني ــى اســت كــه اگــر ب ــاليتى عقلاي ــذاكره فع ــه آن كــه م ــوان برپاي   ت
   .وفصل كرد اختلافات را حل

  بــر ايــن اعتقــاد اســت كــه ترتيبــات و تمــايزات مــرتبط بــا نهادهــايى         ) 171: 1982(     تيلــور 
  عبــارت بــه. همچــون مــذاكره، بــا واژگــان زبــان جامعــه ارتبــاط تنگاتنــگ بلكــه تنــاظر دارد         

  تــر، در هــر زبــانى واژگــانى هــست كــه در آن، فــضاى معنــايى مربــوط بــه نهادهــاى           روشــن
ــى    ــيم م ــيم و ترس ــاعى تنظ ــ اجتم ــت    . ودش ــات فعالي ــا ترتيب ــان ب ــان زب ــه واژگ ــادى  رابط ــاى نه   ه

  بافتـــه اســـت كـــه تفكيـــك زبـــان را از آداب و عملكردهـــاى اجتمـــاعى دشـــوار،  چنـــان درهـــم
  هــاى زبــان نــه تنهــا توصــيفاتى بــراى ترتيبــات فعاليــت      . ســازد بلكــه تقريبــا غيــرممكن، مــى   

  .  ترتيبات استدهد، بلكه خود به يك اعتبار عين همان آداب و دست مى نهادى به
  هـــاى اجتمـــاعى را ـــــ درواقـــع ايـــن آداب و عملكردهـــا را ــــ ـ      تيلـــور ايـــن قبيـــل واقعيـــات

ــين  ــانى ب ــى  مع ــى م ــان تلق ــد الاذه ــال. كن ــاد     مث ــذاكره، نه ــاد م ــل نه ــورى مث ــانى، ام ــن مع ــاى اي   ه
ــربلا   رأى ــهداى كـ ــزاداراى شـ ــاد عـ ــى (دادن، نهـ ــيعه اثنـ ــع شـ ــشرى در جوامـ ــار)عـ ــاد ايثـ   ، و نهـ
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ــ ــود   در جوام ــد ب ــره توان ــدتى و غي ــا آداب      . ع عقي ــرا ب ــى؛ زي ــه ذهن ــستند ن ــى ه ــانى عين ــن مع   اي
  البتــــه ايــــن معــــانى در جوامــــع مختلــــف. هــــاى عمــــل اجتمــــاعى يكــــى هــــستند و شــــيوه
  ايــــن معــــانى درواقــــع زيرســــاخت مؤســــساتى اجتمــــاعى. هــــاى متفــــاوت دارنــــد صــــورت

  . كنند ها در چهارچوب آنها عمل و فعاليت مى هستند كه انسان
ــه ــرل              ب ــان س ــه ج ــستند ك ــدى ه ــمول قواع ــانى در ش ــن مع ــور، اي ــده تيل ــا را)1969(عقي    آنه

سـرل ـــ   . دهنده نهادها و رفتارهـا تلقـى كردهاسـت      ، يا قواعد سازنده و تشكيل     1ساختى قواعد درون  
ــژوهش  ـــ در پـــ ــان ــــ ــسوف زبـــ ــان و   فيلـــ ــه زبـــ ــاره رابطـــ ــود دربـــ ــسفى خـــ ــاى فلـــ   هـــ

دهنـده    وقواعـد تـشكيل    2كننـده  قواعد تنظيم : دهد  نهادى انسان، دو دسته قواعد را تميز مى        رفتارهاى
ــا درون( ــاختى يــــــ ــاى   ). ســــــ ــيم رفتارهــــــ ــته اول، تنظــــــ ــد دســــــ ــش قواعــــــ   نقــــــ

ــيش ــى     ازپ ــه م ــه گفت ــل اينك ــت مث ــود اس ــود موج ــتى    : ش ــا راس ــد، ي ــور نكني ــز عب ــراغ قرم   از چ
  شـــود، مثـــل م، رفتارهـــا نـــه تنهـــا تنظـــيم، بلكـــه ايجـــاد مـــىبـــا قواعـــد دســـته دو. پيـــشه كنيـــد

  قواعـــد بـــازى شـــطرنج جـــزء ســـاخت و ذات ايـــن بـــازى . قواعـــد بـــازى شـــطرنج يـــا فوتبـــال
بـردو و فـاينبرگ،     :؛ نقـل از   1969،  3سرل. (است؛ حذف آنها موجب ابطال بازى شطرنج خواهد بود        

1982(  
ــا      تيلـــور معتقـــد اســـت كـــه قواعـــد درون  ــان، و تـــوان بـــه معـــانى بـــين  ختى را مـــىسـ   الاذهـ

ــه ــكل و جهـــت     بـ ــى شـ ــال آدمـ ــا و اعمـ ــه رفتارهـ ــه بـ ــاعى كـ ــاختارهاى اجتمـ ــه سـ ــارتى بـ   عبـ
  بـــاز، قواعـــد  ســـان شـــطرنج  لهـــذا بـــازيگر صـــحنه اجتمـــاع، بـــه    . دهنـــد، تعمـــيم داد  مـــى

ــازى« ــاى بـ ــستند،   » هـ ــاعى هـ ــا و آداب اجتمـ ــد نهادهـ ــه موجـ ــدى را كـ ــى قواعـ ــاعى، يعنـ   اجتمـ
ــسب و در ــى   ك ــل م ــق آن عم ــر وف ــى و ب ــد ون ــذاكره   . كن ــاح م ــا جن ــروه ي ــى دو گ ــابراين، وقت   بن

ــى ــسائل، ارزش   م ــوع، م ــد، موض ــى     كنن ــذاكره م ــاى م ــه پ ــشان را ب ــا و باورهاي ــراى  ه ــد و ب   آورن
ــه خواســت ــز آورده نمــى . كننــد هــاى خــود پافــشارى مــى  نيــل ب ــاى مي ــه پ ـــ آنچــه آنچــه ب   شــود ـ

  آن اســـت ـــــ رســـم و ســـنت مـــذاكره و بـــه اعمـــال و رفتارهـــاى حـــين مـــذاكره مـــسبوق بـــه  
                                                 

1
1. constitutive rules 

 
2

2. regulative rules 
 

3
3. Searle 
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  . عبارتى اصل مذاكره است
ــين     ــانى ب ــه مع ــرد ك ــه ك ــد توج ــى           باي ــرال غرب ــع ليب ــل جوام ــى مث ــع خاص ــه جوام ــان ب   الاذه

ــود دارد    ــع وجــ ــه جوامــ ــايى در همــ ــين معناهــ ــه چنــ ــدارد؛ بلكــ ــصاص نــ ــه. اختــ   آن جامعــ
  كنـــد، نـــه از راه اى نيـــز كـــه مـــسائل خـــود را در نـــزد شـــيخ قبيلـــه حـــل و فـــصل مـــى  عـــشيره

ــين   ــى بـ ــوعى معنـ ــذاكره، نـ ــان دارد مـ ــان   . الاذهـ ــول زمـ ــانى در طـ ــن معـ ــه ايـ ــزود كـ ــد افـ   بايـ
  . شوند دستخوش تغيير مى

ــه   ــشترك، ب ــانى م ــسنده مــى         درخــصوص مع ــدازه ب ــه همــين ان ــود مجــال، ب ــل نب ــيم كــه دلي   كن
ــين      ــانى ب ــا مع ــى ب ــه نزديك ــانى رابط ــن مع ــد  اي ــان دارن ــزد   . الاذه ــانى در ن ــن مع ــه اي ــوامعى ك   ج

  ايـــن معـــانى نـــه. شـــود الاذهـــان اســـتوارى هـــستند، بيـــشتر ديـــده مـــى داراى نظـــام معـــانى بـــين
ــوم و ملتــى مــشترك     ــالاتر ق ــا از همــه ب ــين اعــضاى گــروه، جماعــت ي ــد تنهــا ب ــار . ان ــن اعتب ــه اي   ب

ــاخته   ــى س ــا را درك و درون ــه آنه ــه  ك ــه ب ــد، بلك ــده    ان ــومى درآم ــدان عم ــشى از مي ــورت بخ   ص
  . اند  ارجاعى همگانى به خود گرفتهو شكل يك چهارچوب

  هــاى قــومى، نــژادى، زبــانى،          بــه ايــن ترتيــب، معــانى مــشترك بخــشى از هويــت گــروه       
ــت  ــى ملـ ــذهبى، و حتـ ــى   مـ ــشكيل مـ ــا تـ ــت آنهـ ــا را در تماميـ ــد هـ ــا، . دهـ ــانى باورهـ ــن معـ   ايـ

  گيــرد كــه سرنوشــت يــك گــروه يــا      هــا و همــه آن امــورى را دربــر مــى     هــا، آرمــان  ارزش
ــا مـــى  هـــم پيونـــد مـــى بـــهجماعـــت را    در. شـــود زنـــد و موجـــب وحـــدت و يكپـــارچگى آنهـ

ــانى صــورت مــى             ــه اتكــاى ايــن مع ــى ـ عقيــدتى، ب ــع، بــسيارى از مبــارزات سياس   .گيــرد واق
ــين   ــانى درع ــن مع ــذا اي ــدت  له ــه وح ــال ك ــه  بخــش ح ــد، تفرق ــود   ان ــد ب ــز توانن ــرين ني ــر. آف   در ه

ــين    ــانى ب ــا مع ــانى ب ــن مع ــال، اي ــه  ح ــان رابط ــد اى تنگا الاذه ــگ دارن ــانى،  . تن ــن مع ــا اي ــع، ب   درواق
  :1982تيلـــور، (شـــود  الاذهـــان فـــراهم مـــى گيـــرى و تحكـــيم معـــانى بـــين زمينـــه بـــراى شـــكل

169.(  
ــى   ــين برم ــاد، چن ــذكور افت ــاكنون م ــت        از آنچــه ت ــى، در باف ــاى آدم ــال و رفتاره ــد كــه اعم   آي

  دهنـــــد؛ هـــــاى اجتمـــــاعى ـ انـــــسانى رخ مـــــى     جامعـــــه و تحـــــت شـــــرايط و موقعيـــــت
  باورهــا،. شــوند هــا در آنهــا قــرار دارنــد يــا بــا آنهــا رويــارو مــى         هــايى كــه انــسان   عيــتموق

  هـــا، نهادهـــا، آداب و ســـنن، و اصـــول اعتقـــادى، بـــه رفتارهـــاى انـــسان شـــكل و معنـــى   ارزش
ــى ــشند م ــان. بخ ــتن        هم ــل م ــا ك ــاط ب ــم و در ارتب ــا ه ــاط ب ــتن در ارتب ــك م ــزاى ي ــه اج ــه ك   گون
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  دهنــد و بايــد در  ن نيــز در بافــت جامعــه معنــى مــى    دهنــد، رفتــار و اعمــال آدميــا    معنــى مــى 
  البتــه منكـــر اعمــال فـــردى، اعمــال غيــرارادى و نيـــز اعمــالى كـــه     . ايــن بافــت تفـــسير شــوند   

  هــا در تــوان شــد، امــا رفتارهــايى را كــه انــسان      گيرنــد، نمــى  برحــسب عــادت صــورت مــى   
ــت    ــران و موقعي ــا ديگ ــل ب ــى   تعام ــروز م ــا ب ــه      ه ــت جامع ــه باف ــه ب ــا توج ــد ب ــد باي ــسير ودهن    تف

  بـــسته و هـــاى اجتمـــاعى كـــاملاً دســـت همچنـــين فـــرد دربرابـــر گـــروه و موقعيـــت. فهـــم كـــرد
فـرد بـا    ). 1،1992وودز(كه برخى از نمايندگان رويكـرد كيفـى معتقدنـد          اختيار نيست؛ بلكه چنان    بى 

  كنـــــد؛ ورزد و در ايـــــن تعامـــــل موقعيـــــت را تفـــــسير مـــــى هـــــا تعامـــــل مـــــى موقعيـــــت
ــر موق ــر مــى هــم ب ــر مــى  عيــت اث ــذيرد گــذارد و هــم اث ــدازه كــه  . پ ــالكتيكى، هــر ان   ايــن رابطــه دي

  ضـــعيف هـــم باشـــد، يكـــى از علـــل تحـــول اجتمـــاعى و يكـــى از دلايـــل پيچيـــدگى پـــژوهش 
  . كيفى و دليلى بر ضرورت آن است

       حاصـــل كـــلام آنكـــه رويـــدادهاى زنـــدگى انـــسانى در ســـطوح مختلفـــى ازلحـــاظ عينيـــت 
ــى ــودن قا و انتزاعـ ــت بـ ــى اسـ ــل بررسـ ــى  . بـ ــى، عينـ ــاى فيزيكـ ــال و رفتارهـ ــطح  اعمـ ــرين سـ   تـ

ــى   ــشكيل م ــى را ت ــار آدم ــك      رفت ــسيار نزدي ــى ب ــدادهاى طبيع ــه روي ــه ب ــد ك ــد دهن ــويى. ان   از س
ــه         ــر ب ــادى ام ــن اســت در ب ــد ممك ــه هرچن ــود دارد ك ــم وج ــاختارهايى ه ــه   س ــد، ب ــشم نياين   چ

ــى   ــت م ــى جه ــاى آدم ــى   رفتاره ــر م ــا اث ــابلاً از آنه ــد و متق ــدپذير دهن ــت . ن ــا و فعالي ــاى رفتاره   ه
  تـــرى تفـــسير و درك كـــرد؛ و    تـــر را بايـــد در چهـــارچوب ســـاختارهاى نـــامرئى      ملمـــوس

  .ساختارهاى زيرساختى را بايد با بررسى اعمال و رفتارهاى مشهودتر كشف كرد
  مĤبــان كيفيــت. پــذير اســت      ممكــن اســت گفتــه شــود كــه ايــن كــار بــا روش كمــى هــم امكــان 

ــى  ــخ م ــد در پاس ــا        : گوين ــا ب ــود دارد؛ ثاني ــسير وج ـــ تف ــشنامه ـ ــثلاً پرس ـــ م ــزار ـ ــه اب   اولاً در تهي
  عمــل آورد كــه حاصــل آنهــا كــشف انــواعى از      هــايى را بــه  تــوان نظرســنجى  پرســشنامه مــى 

  امــا وفــاق بـــا  . هــا و غيــره اســت    هــا، ارزش  وفــاق يــا عــدم وفــاق درمــورد باورهــا، نگـــرش      
ــين     ــانى بـ ــل معـ ـــ مثـ ــاختى ــ ــاختارهاى زيرسـ ــا سـ ــاوت دارد الاذهـ ـــ تفـ ــه . ن ــ ــذا بـ ــده لـ   عقيـ

ــدايت        كيفيـــت ــسانى هـ ــاعى ـ انـ ــسائل اجتمـ ــاى مـ ــه ژرفـ ــق بـ ــن روش، محقـ ــا ايـ ــان، بـ   گرايـ
  . شود نمى
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  گيرى  خلاصه و نتيجه
ــى  ــه بـ ــن مقالـ ــردم        در ايـ ــسفى، مـ ــى فلـ ــسائل جزئـ ــه وارد مـ ــوم  آنكـ ــر علـ ــناختى و ديگـ   شـ

ــتگ     ــت، خاسـ ــوم، ماهيـ ــى، مفهـ ــطحى كلـ ــيديم در سـ ــويم، كوشـ ــاعى شـ ــل  اهاجتمـ ــا و دلايـ   هـ
  منظــور، محـــور  بــدين . شناســى نــشان دهـــيم   تــوجيهى پــژوهش كيفـــى را در رابطــه بــا انـــسان    

  هــاى هــاى پــژوهش كيفــى و صــورت    البتــه ريــشه . بحــث را رويكــرد تفــسيرى قــرار داديــم     
  . تر است تر و متنوع مختلف آن، از آنچه در اين مختصر آمده، بسيار وسيع

ــراى    ــده بـ ــى عمـ ــتگاه كلـ ــه      دو خاسـ ــى بـ ــژوهش كيفـ ــم  پـ ــت داديـ ــات : دسـ ــى، مطالعـ   يكـ
  هــاى فرهنگــى و اجتمــاعى آن؛ ديگــرى ــــ كــه بيــشتر جنبــه        ويــژه گونــه  شــناختى، بــه  مــردم

ــل        ــسيرى را تحلي ــرد تف ــه رويك ــران ك ــى از متفك ــار جمع ـــ آرا و افك ــت ـ ــسفى داش ــرى و فل   نظ
  رســند مــىرســد كــه ايــن دو خــط فكــرى در قــرن بيــستم بــه هــم   نظــر مــى بــه. انــد و توجيــه كــرده

ــى   ــت م ــد و حماي ــديگر را تأيي ــد و يك ــاره    . كنن ــر پ ــرى ب ــط فك ــن دو خ ــر اي ــاى اى از روش اث   ه
ــل  ــل تعام ــژوهش كيفــى مث ــى  پ ــل(گراي ــرت  ) كــنش متقاب ــل جــورج هرب ــادين كــه كــسانى مث   نم

ــه  ــاگردان او در دهـ ــد و شـ ــاى  ميـ ــز  1930 و 1920هـ ــد و نيـ ــاد نهادنـ ــيكاگو بنيـ ــشگاه شـ    در دانـ
  افكـــار مكتـــب انتقـــادى فرانكفـــورت صـــورت گرفـــت، ديـــده در تحقيقـــاتى كـــه بـــر مبنـــاى 

اى ازنتـايج كارهـاى    بـر ذخيـره   اكنون پژوهش كيفى علاوه   ). 1971،  1رافكى: 1992وودز،  ( شود   مى
ــردم     ــات مــــ ــصول تحقيقــــ ــدتا محــــ ــه عمــــ ــدانى كــــ ــان و روان ميــــ ــان شناســــ   شناســــ

ــستى  ــه هــ ــت، در زمينــ ــاعى اســ ــت اجتمــ ــى و معرفــ ــى، وا شناســ ــاهشناســ ــد پايگــ ــاى جــ   هــ
  . اى نيز شده است تئوريك تازه
ــسه ــه         در مقاي ــى ب ــى و كيف ــاى كم ــين رويكرده ــه ب ــه    اى ك ــتيم ك ــدلل داش ــم، م ــل آوردي   عم

  صـــورت گـــرا اســـت، و در آن واقعيـــت تقريبـــا بـــه  شناســـى عينيـــت روش اول ازلحـــاظ هـــستى
ــت و غيــر تــاريخى درنظــر گرفتــه مــى      ــود ثاب   يــز امــرى در ايــن ديــدگاه، ماهيــت آدمــى ن   . ش

  شـــود و بـــراى فـــرد انـــسان در پيـــدايش تحـــولات اجتمـــاعى نقـــش ثابـــت درنظـــر گرفتـــه مـــى
ــى  ــرض نمـ ــارزى فـ ــود بـ ــت. شـ ــك     معرفـ ــشاهده يـ ــاس مـ ــز براسـ ــرد نيـ ــن رويكـ ــى ايـ   شناسـ

  هــاى محــض  هــاى تجربــى ــــ داده   دادن داده مــدد تجربــه حــسى و ســامان    واقعيــت عينــى بــه  
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  حــسى و ســپس قــوانين منطقــى و   معرفــت نخــست، متكــى بــه تجربــه     . گيــرد ــــ شــكل مــى  
  تبيـــين علمـــى ايـــن روش بـــراى همـــه علـــوم يكـــسان و. اســـتنباطات رياضـــى و آمـــارى اســـت

ــانون   ــط ق ــه رواب ــامل ارائ ــده   ش ــين پدي ــستى ب ــد و دترميني ــا اســت  من ــن  . ه ــر اي ــصور ب ــالأخره ت   و ب
ــى  ــردى ب ــق، ف ــى اســت كــه محق ــدگاه غــرض اســت كــه ارزش  طــرف و ب ــا و دي   هــاى شخــصى ه

  ).347 ـ 377: 1982كومستوك، ( دهد  لعاتش دخالت نمىخود را در مطا 
  هـــاى روش كيفـــى در همـــه مـــوارد بـــالا متفـــاوت از رويكـــرد كيفـــى، بلكـــه  فـــرض      پـــيش

  كــه اشــاره شــد ــــ رويكــرد كيفــى،      شناســى ــــ چنــان   ازنظــر هــستى . متعــارض بــا آن اســت  
ــت         ــال، فعاليـ ــامل اعمـ ــسانى شـ ــاعى ـ انـ ــت اجتمـ ــا، و  واقعيـ ــاختارهايىها،گفتارها،نمادهـ   سـ

ــى  ــسته م ــه  دان ــه ب ــود ك ــسان     ش ــشاركت ان ــا م ــه ب ــتن جامع ــاريخى و در م ــورت ت ــاخته و  ص ــا س   ه
ــى  ــه م ــود پرداخت ــت. ش ــم حاصــل      معرف ــم ه ــم متكــى اســت و فه ــر فه ــى ب ــدگاه كيف ــى دي   شناس

  در مجمـــوع، معرفـــت خـــالى از ذهنيـــت و. هـــاى اجتمـــاعى ـ انـــسانى اســـت    تفـــسير موقعيـــت
ــأثير ارزش  ــارى از تـ ــست  عـ ــا نيـ ــه  بر. هـ ــان، بـ ــسير گرايـ ــى از تفـ ــب  خـ ــداران مكتـ ــژه طرفـ   ويـ

  انتقـــادى فرانكفـــورت، اصـــولاً وجـــود معرفـــت كـــاملاً عينـــى را دربـــاب مـــسائل اجتمـــاعى  ـ   
ــى   ــى مـ ــاممكن تلقـ ــسانى نـ ــد انـ ــه . كننـ ــد نظريـ ــم    از ديـ ــت هـ ــرد، معرفـ ــن رويكـ ــردازان ايـ   پـ

ــد نقــش پاســدارى از ارزش  مــى ــده داشــته باشــد و هــم دگرگــون   توان ــا را برعه ــا راكــردن  ه   .آنه
  كنــد؛ بــه ايــن   بخــشى پيــدا مــى   ســازى، معرفــت حالــت رهــايى    معرفــت در نقــش دگرگــون  

ــسان        ــد انـ ــت بايـ ــب، معرفـ ــن مكتـ ــه ايـ ــدان بـ ــاور معتقـ ــه بـ ــه بـ ــى كـ ــد  معنـ ــا را از قيدوبنـ   هـ
ــيض      ــاختارهاى سياســـى تبعـ ــصوصا سـ ــاعى منـــسوخ، مخـ ــاختارهاى اجتمـ ــز، رهـــايى  سـ   آميـ

  ).372همان، ص ( بخشد 
ــد  ــين پديـ ــر تبيـ ــه    ه     ازنظـ ــود را در درجـ ــسيرى خـ ــرد تفـ ــاعى، در رويكـ ــسائل اجتمـ ــا و مـ   هـ

ــده   ــم پديـ ــضاح و فهـ ــه ايـ ــست بـ ــى   نخـ ــد مـ ــاعى متعهـ ــاختارهاى اجتمـ ــا و سـ ــذا هـ ــد و لـ   داننـ
ــان    ــوانين جه ــشف ق ــدد ك ــا درص ــده   لزوم ــه پدي ــه رابط ــمول ك ــان    ش ــدى بي ــكلى واح ــه ش ــا ب   ه

ــى ــى  م ــود، برنم ــد ش ــيش   . آين ــن پ ــا اي ــسيرى ب ــرد تف ــى   رويك ــاز م ــرض آغ  ــ ف ــود ك ــا ش ــتن ي   ه م
  شــود انــد و از آنجــا تــلاش مــى    هــاى اجتمــاعى ــــ منــسجم    واره ــــ شــرايط و موقعيــت   مــتن

ــتن  ــا م ــتن ي ــود   م ــم ش ــسير فه ــانجى تف ــه مي ــه   . واره ب ــه نظري ــد ك ــى معتقدن ــرد كيف ــدان رويك   منتق
ــتن        ــك بخــش م ــه در آن، از ي ــرا ك ــت؛ چ ــى اس ــوعى دور مبتن ــر ن ــرد، ب ــن رويك ــت در اي   معرف
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ــراى فهــم بخــش ــ ب ــه جــايى برســد كــه   تن اســتفاده مــىهــاى ديگــر م   شــود و ممكــن اســت كــار ب
ــى شــود      ــر اجــزاى آن مبتن ــتن ب ــم كــل م ــر كــل آن و فه ــتن ب ــم اجــزاى م ــضى ديگــر . فه ــا بع   ام

  البتـــه برخـــى تـــرجيح. معتقدنـــد كـــه ايـــن دور فاســـد نيـــست) 124: 1982بـــردو و فـــاينبرگ، (
  ه در ايـــن صـــورتاســـتفاده كننـــد؛ كـــ» چرخـــه«از لفـــظ » دور«جـــاى واژه  دهنـــد كـــه بـــه مـــى 

ــه   ــتن از پلـ ــسير مـ ــه تفـ ــان آن اســـت كـ ــه  مرادشـ ــاز و در چرخـ ــايين آغـ ــاى پـ ــوالى هـ ــاى متـ   هـ
  . شود تا سرانجام به نوعى تعادل برسد تر مى تر و عميق گسترده

  هـــاى محقـــق بـــه صـــورتى كـــه هـــا و نگـــرش      بـــالأخره اينكـــه در ديـــدگاه تفـــسيرى، ارزش
ــست ــى   پوزيتيوي ــيه م ــا و توص ــا ادع  ــ ه ــد، قاب ــى كنن ــى نم ــق تلق ــود  ل تحق ــن (ش ــه اي ــم  البت ــور ه   ط

ــت     ــراى عيني ــايى ب ــيچ بن ــĤب ه ــت م ــق كيفي ــه محق ــست ك ــم   ني ــى ه ــد و تلاش ــل نباش ــى قائ   گراي
ــد   ــه نكن ــن زمين ــت  . در اي ــست، عيني ــه ه ــزى ك ــه  چي ــى ب ــته   گراي ــاممكن انگاش ــل ن ــورت كام   ص

ــى ــود مـ ــسير  ). شـ ــحاب تفـ ــى از اصـ ــلايرماخر (برخـ ــثلاً شـ ــم )مـ ــود هـ ــه  ، وجـ ــسى از ناحيـ   حـ
ــسر  ــه    مف ـــ و ب ــتن ـ ــم م ــراى درك و فه ــق را ب ــد     و محق ـــ مفي ــاعى ـ ــسائل اجتم ــى م ــق اول   طري

  . دانند مى
ــى   ــه دراز م ــب ب ــد مطل ــه           هرچن ــذكار دو نكت ــه ت ــن مقال ــانى اي ــطور پاي ــده در س ــشد، نگارن   ك

  :داند را ضرورى مى
ـى و كيفــى برمــى         آيــا ايــن دو رويكــرد مانعــة   : گــردد      نكتــه اول بــه رابطــه بــين روش كمـ

ــع ــى       الجم ــا نم ــدارد؟ آي ــود ن ــازگارى وج ــا س ــين آنه ــا ب ــد؟ آي ــديگر   ان ــتمم يك ــا را م ــوان آنه   ت
ــتلاف       ــوارد اخ ــن م ــه در اي ــت ك ــد گف ــخ باي ــت؟ در پاس ــر گرف ــود دارد  درنظ ــر وج ــسلما. نظ   م

  طرفـــداران. نگرنـــد بـــين متفـــاوت بـــه واقعيـــت مـــى     طرفـــداران ايـــن رويكـــرد بـــا دو ذره   
ــور ا     ــه ام ــه هم ــد ك ــى معتقدن ــخت روش كم ــى   سرس ــسانى را م ــسائل ان ــه م ــد  زجمل ــوان و باي   ت

ـى مطالعــه كــرد      گيرنــد و تقــصير  بــودن معــادل مــى   بــودن را بــا كمــى   و علمــى. بــا روش كمـ
ــايى ــوان   نارس ــردن ج ــه گ ــود را ب ــاى موج ــى      ه ــسانى م ــاعى ـ ان ــوم اجتم ــودن عل ــذا  ب ــد و ل   اندازن

  ل،در مقابــ. شــدن ايــن علــوم، ايــن مــشكلات هــم حــل خواهــد شــد         معتقدنــد كــه بــا بــالغ   
  برخــى از هواخواهــان روش كيفــى برآننــد كــه مطالعــه امــورى كــه ذاتــا تفــسير بردارنــد بــا           

ـى، مــا را از ژرفيــابى بــازمى       اى هــم هــستند كــه معتقدنــد    در ايــن ميــان، عــده  . دارد ابــزار كمـ
حـل سـوم     راه ظاهرا در حال حاضـر،    . توان به شكل متمم يكديگر به كار گرفت        اين دو روش را مى    
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  . شا باشدتواند راهگ مى
ــه اجــراى روش كيفــى برمــى  ــه دوم ب ــازه و جــوان  . گــردد      نكت ــا ت ــژوهش كيفــى در كــشور م   پ

ــولانى     ــابقه ط ــه س ــى ك ــرخلاف روش كم ــت، ب ــسترده  اس ــاد گ ــر و ابع ــرى دارد ت ــر . ت ــاربرد ه   ك
ــت     ــارو اس ــشكلاتى روي ــا م ــا ب ــشور م ــورى  . دو روش در ك ــه ص ــى ب ــى زودرس روش كم   گراي

ــروژه يــك نگــاه نقادا. دچــار اســت ــه پ ــى ب ــه كل ــان  ن ــاتى و پاي ــاى تحقيق ــه ه ــاى تحــصيلات نام   ه
ــى هـــاى علـــوم انـــسانى و اجتمـــاعى نـــشان مـــى تكميلـــى در رشـــته   دهـــد كـــه در پـــژوهش كمـ

ــه ــدتا در        بــ ــند، عمــ ــضلات باشــ ــل معــ ــولات و حــ ــشف مجهــ ــى كــ ــه درپــ ــاى آنكــ   جــ
  بــسيارى از پژوهــشگران مــا ــــ مخــصوصا    . هــاى آمــارى هــستند   كــارى وجــوى ريــزه  جــست
ــوان ــه  ت ج ـــ ب ــا ـ ــق          ره ــار وف ــا آم ــق را ب ــد، تحقي ــازگار كنن ــق س ــا تحقي ــار را ب ــه آم ــاى آنك   ج

  . دهند مى
ــه        ــت؛ ب ــارى اس ــطحى ك ــد، س ــد كن ــى را تهدي ــق كيف ــه ممكــن اســت تحقي ــرى ك ــا خط        و ام

ــى       ــته م ــى وارس ــژوهش كم ــود پ ــود را از قي ــه خ ــايى ك ــق نوپ ــه محق ــى ك ــن معن ــد، ممكــن  اي   بين
ــه  ــت بـ ــست    اسـ ــسجم و گسـ ــطحى، نامنـ ــور سـ ــه طـ ــشاهداتى بـ ــى   ه مـ ــا بررسـ ــل آورد و بـ   عمـ

  اى، تــــصويرى مخــــدوش از غيراصــــولى چنــــد ســــند و ســــابقه و چنــــد مــــصاحبه غيرحرفــــه
ــد   ــه دهـ ــره ارائـ ــى، و غيـ ــى، آموزشـ ــاعى، فرهنگـ ــات اجتمـ ــروز . واقعيـ ــز از بـ ــراى پرهيـ ــذا بـ   لـ

  . چنين اتفاقى بايد تدابيرى انديشيده شود
ــته  ــه در رشـ ــسانى كـ ــردم       كـ ــر مـ ــايى نظيـ ــى هـ ــهشناسـ ــصيل    و جامعـ ــا تحـ ــار يـ ــى كـ   شناسـ

ــى      مــى ــصور م ــا ت ـــ ي ــد ـ ــرى دارن ــشكلات كمت ــژوهش كيفــى م ــالاً در اجــراى پ ــد، احتم   رود كنن
ــنايى           ــى آش ــق كيف ــول تحقي ــات و اص ــا ادبي ــه ب ــرا ك ــند؛ چ ــته باش ــرى داش ــشكلات كمت ــه م   ك

ــد ــى     . دارن ــار م ــاعى ك ــوم اجتم ــر عل ــته ديگ ــه در رش ــان ك ــق    و آن ــه طري ــود را ب ــد، خ ــد باي   كنن
ــضى ــد      مقت ــنا كنن ــات آش ــن ادبي ــا اي ـــ ب ــوط ـ ــدن واحــد درســى مرب ــه شخــصى، گذران ـــ مطالع   . ـ

ــى         ــصيرت م ــق ب ــه محق ــز ب ــژوهش ني ــوع پ ــن ن ــسفى اي ــانى فل ــه مب ــد مطالع ــارت . ده ــسب مه   ك
ــاحب    ــراد صـ ــر افـ ــر نظـ ــارورزى زيـ ــوعى كـ ــستلزم نـ ــى، مـ ــق كيفـ ــلاحيت اســـت در تحقيـ   .صـ

ــى   ــب م ــارورزى موج ــا آب   ك ــوپژوه ب ــه ن ــود ك  ــ  ش ــنا ش ــق آش ــل تحقي ــى، . ودوگ ــژوهش كيف   پ
ــه پديــده   ــضمن مطالع ــسانى بــه       مت ــاعى ـ ان ــاى اجتم ــاع و صــحنه     ه ــده در بافــت اجتم ــور زن   ط
تـاروپود فرهنگـى ـ     هاى خاص خود را دارد، و محقق ناگريز است خود را با عمل است؛ لذا ظرافت
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هـاى زنـده    ترفتارهـا را در موقعي ـ ا كند تا بتواند علايـم، نمادهـا و          اجتماعى جامعه مورد مطالعه آشن    
  . تعبير و تفسير كند

  ميـــان      در گـــردآورى اطلاعـــات و تفـــسير آنهـــا، پـــاى معيارهـــاى پايـــايى و روايـــى هـــم بـــه 
ــى ــد م ــستند   . آي ــى منحــصر ني ــژوهش كم ــه پ ــا ب ــن معياره ــداتى  . اي ــم تمهي ــى ه ــژوهش كيف   در پ

ــود دارد      ــايج وجــ ــزار و نتــ ــى ابــ ــايى و روايــ ــه پايــ ــورد بــ ــان در مــ ــصول اطمينــ ــراى حــ   بــ
  .كه محقق بايد با آنها آشنا شود) 1992، 2 و هاو1هارتآيزن(

ــه        درصــورتى ــه كــار خــود را ب ــد برنام ــسائل كيفــى برآين ــد،  كــه پژوهــشگر م   درســتى اجــرا كن
  چنــين. بايــد اميــدوار باشــد كــه ســرانجام بــه نــوعى تعمــيم، فرضــيه يــا نظريــه دســت يابــد            

ــه ــه نظريـ ــه در داده اى را بـ ــل آنكـ ــن داده   دليـ ــشه دارد و از بطـ ــدانى ريـ ــى و ميـ ــاى تجربـ ــا هـ   هـ
هـا در فراينـد مـشاهده سـاختهو پرداختـه            ايـن نظريـه   . انـد   ناميـده  3اى شـود نظريـه زمينـه      استخراج مى 

  هــــا را عقيــــده آن اســــت كــــه بــــا البتــــه بعــــضى. صــــورت پيــــشينى شــــوند، نــــه بــــه مــــى
ــى  ــى م ــق كيف ــوان تحقي ــر     ت ــه، ب ــودن نظري ــا آزم ــت؛ ام ــه دســت ياف ــه نظري ــشاهدات ب ــاى م    برمبن

ــت   ــى اس ــژوهش كم ــده پ ــا     . عه ــضى جاه ــشى در بع ــرد پژوه ــن دو رويك ــد، اي ــين باش ــر چن   اگ
  .راستى تتميم و تكميل كنند توانند يكديگر را به مى
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  سازى مدارس و مراكز مبانى تاريخى خصوصى
  آموزش عالى در ايران قبل و بعد از اسلام

  
  1نسب      عباسعلى رستمى                                                                                     

  
   چكيده 

ــدگاه     ــاس ديـ ــى براسـ ــه تعريفـ ــس از ارائـ ــه، پـ ــن مقالـ ــاره   در ايـ ــد دربـ ــاى جديـ   هـ
ــصوصى ــانى و    خـ ــدا مبـ ــداف آن، ابتـ ــالى و اهـ ــوزش عـ ــز آمـ ــدارس و مراكـ ــازى مـ   سـ

ــصوصى ــاد خـ ــپس بر  ابعـ ــان و سـ ــازى بيـ ــصوصى سـ ــكل خـ ــا، شـ ــاى آنهـ ــازى در مبنـ   سـ
  در. هـــاى تـــاريخى اســـتخراج و تـــشريح شـــده اســـت      هـــر دوره تـــاريخى، از داده 

  ســـازى در حـــال حاضـــر ارائـــه  پايـــان پيـــشنهادهاى مربـــوط بـــه چگـــونگى خـــصوصى 
  . شده است

  
  ها  كليدواژه

  هــــاى دولتــــى، ســــازى، دانــــشگاه خوديــــارى، مبــــانى و ابعــــاد خــــصوصى               
  . سازى        خصوصى، مدارس غيرانتفاعى، موقوفات و خصوصى        

  
  تعاريف

  ســـازى، مفهـــوم بـــسيار وســـيعى اســـت كـــه اهـــداف مختلفـــى را بـــا توجـــه بـــه        خـــصوصى
  ســـازى در معتقـــد اســـت كـــه خـــصوصى) 1985(مادســـن پيـــر . گيـــرد نيـــات بانيـــان دربـــر مـــى

ــرم     ــسيارى از ف ــه ب ــده اســت ك ــق و پيچي ــدى دقي ــوزش، فراين ــا ر آم ــى ه ــاى م ــود ج ــد ا در خ   ده
  ســـازى، درواقـــع خـــصوصى). 1380:54قاجـــارگر،(ســـازى، فرمـــول ثـــابتى نـــدارد  و خـــصوصى

صـــورت فـــردى و جمعـــى شـــود كـــه بـــه هـــاى رســـمى و غيررســـمى را شـــامل مـــى  آمـــوزش

                                                 
 عضو هيئت علمى دانشگاه شهيد باهنر آرمان *. 1
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ــى  ــق مـ ــد تحقـ ــد و روش  . يابـ ــانى، مقاصـ ــين، مبـ ــى   همچنـ ــر مـ ــى را دربـ ــاى مختلفـ ــرد هـ   .گيـ
ــصوصى ــده    خـ ــه از پديـ ــا يـــك جنبـ ــازى اساسـ ــه  سـ ــرفا جنبـ ــاريخى اســـت و صـ ــومى و تـ   عمـ

  گـــرديم، جنبـــه اعتقـــادى و ايـــدئولوژيكى اقتـــصادى نـــدارد؛ بلكـــه هرچـــه بـــه گذشـــته برمـــى 
  ). 4ش : 1372در تونز، (شود  تر مى آن برجسته

ــصوصى ــوم خـ ــى        در مفهـ ــودمندى مـ ــن سـ ــه ايـ ــود دارد؛ كـ ــودمندى وجـ ــازى، سـ ــد سـ   توانـ
ــه   ــى، قبيلــ ــانوادگى، گروهــ ــردى، خــ ــاد فــ ــد...اى،  ابعــ ــته باشــ ــصوصى. داشــ ــازى در خــ   ســ

  هـــاى جديـــد، براســـاس يافتـــه. وپـــرورش نيـــز از همـــين ســـودمندى برخـــوردار اســـت آمـــوزش
ــصوصى ــوزش  خـ ــازى آمـ ــت از   سـ ــارت اسـ ــرورش عبـ ــديريت مـــدارس و  : وپـ ــذارى مـ   واگـ

  مراكـــز آمـــوزش عـــالى بـــه اشـــخاص حقيقـــى و حقـــوقى، كـــه بـــا گـــرفتن ماهانـــه از اوليـــاى  
ــش ــالغ تعيـ ـ   دان ــر مب ــوزان براب ــى   ينآم ــز اداره م ــده، آن مراك ــود ش ــدارس   . ش ــاس، م ــن اس ــر اي   ب

ــى    ــلاق مـ ــى اطـ ــه مدارسـ ــاعى بـ ــداف و     غيرانتفـ ــابق اهـ ــردم مطـ ــشاركت مـ ــا مـ ــه بـ ــود كـ   شـ
  وپــــرورش تحــــت و هــــاى عمــــومى وزارت آمــــوزش ضــــوابط، بــــا برنامــــه و دســــتورالعمل

ــه تأســيس و اداره مــى  ــشگاه درآتيــه مطبوعــات. (شــود نظــارت آن وزارتخان   ش: 1381، تيرمــاه دان
ــصوصى    ). 113 ــوعى خ ــروزه ن ــاعى ام ــدارس غيرانتف ــر      م ــا را براب ــت آنه ــه دول ــت ك ــازى اس   س

  كنـــد و والـــدين در ايجـــاد و تعيـــين شـــرايط آن نقـــشى  ضـــوابطى بـــه اشـــخاص واگـــذار مـــى 
ــد ــاريخ      . ندارنـ ــه در تـ ــدارس غيرانتفـــاعى كـ ــيس مـ ــانون تأسـ ــه تـــصويب 5/3/1367در قـ    بـ

  تأســـيس ايـــن مـــدارس بـــه شـــرح زيـــر مجلـــس شـــوراى اســـلامى رســـيد، اهـــداف و دلايـــل  
  :عنوان شده است

ــت،   . 1      ــى دولـ ــار اجرايـ ــاهش بـ ــزه . 2كـ ــتفاده از انگيـ ــلاش و   اسـ ــراى تـ ــد بـ ــاى نيرومنـ   هـ
ــصول،    ــزايش محــ ــت و افــ ــاد رقابــ ــسئولين، و  . 3ايجــ ــعيف مــ ــرد ضــ ــوگيرى از عملكــ   جلــ

ــازى فعاليــت  ــلان دولــت،       آزادس   پاســخگويى بــه رشــد ســريع   . 4هــاى انتفــاعى بــا نظــارت ك
  تخـــصيص ســـهم بيـــشترى از منـــابع دولتـــى بـــه افـــراد      . 5عيـــت و محـــدوديت منـــابع،   جم
ــم ــوزش   ك ــه در آم ــد جامع ــرورش،  درآم ــت     . 6وپ ــأمين كيفي ــراى ت ــردم ب ــاى م ــه تقاض ــخ ب   پاس

  جلـــوگيرى. 8ايجـــاد تنـــوع در اجـــراى خـــدمات بـــراى رقابـــت ســـالم، . 7وپـــرورش،  آمـــوزش
  .وپرورش ازجمله آموزشاز تمركزگرايى و ضرورت مشاركت مردم در امور مختلف 
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  تـــوان ســـازى مربـــوط بـــه حـــال اســـت كـــه بـــه كمـــك آن مـــى      ايـــن مفهـــوم از خـــصوصى
  هـــدف از. ســـازى و مبـــانى آن را در تـــاريخ گذشـــته بررســـى كـــرد      وضـــعيت خـــصوصى 

  وپــرورش و آمــوزش  ســازى آمــوزش  كــردن وضــعيت خــصوصى   تحقيــق حاضــر نيــز روشــن   
ــته    ــاريخ گذش ــالى در ت ــلام  (ع ــد از اس ــل و بع ــت)قب ــته   .  اس ــارب گذش ــدادها، تج ــا درك رخ   ب

ــى    ــد م ــسائل جدي ــا م ــا ب ــاط آنه ــه   و ارتب ــراى برنام ــوبى ب ــاى مطل ــوان زيربن ــزى ت ــروز،  ري ــاى ام   ه
  وپــرورش ارائــه داد؛ لــذا ضــرورت دارد كــه ايــن رخــداد و       خــصوص در حــوزه آمــوزش   بــه

  .تجارب شناسايى و تبيين شود
  ز عــواملى چــون فرهنــگ، اوضــاع   ســازى متــأثر ا       بــا توجــه بــه اينكــه ماهيــت خــصوصى     

  جغرافيـــايى، نـــوع حكومـــت، زنـــدگى فـــردى و اجتمـــاعى، ميـــزان جمعيـــت، ميـــزان آگـــاهى  
  ســازى در بينــى مــردم و اقــوام و يــا انــواع حاكميــت اســت، مبــانى خــصوصى         و نــوع جهــان 

ــسان   دوره ــدگى ان ــاريخ زن ــف ت ــاى مختل ــست   ه ــسان ني ــاگون، يك ــع گون ــا و در جوام ــا . ه ــى ب   ول
ــافى مــى  ــو دقــت ك ــده    ت ــر پدي ــل تأثيرگــذار ب ــأثر از تمــامى عوام ــى، كــه مت ــدل كل ــه يــك م   ان ب

  وخيـــز آن را در ســـازى اســـت، دســـت يافـــت و براســـاس آن، مبـــانى و علـــل افـــت  خـــصوصى
  ،»زنــدگى فــردى و اجتمــاعى  «بــستر تــاريخ بررســى و كــشف كــرد و در هــر دوره از تــاريخ       

  زى را بـــا توجـــهســـا ســـازى را تعريـــف و ســـرانجام الگـــوى مناســـبى از خـــصوصى  خـــصوصى
  . به عوامل تأثيرگذار ارائه كرد

  ســازى در گذشــته ــــ بــه    وپــرورش ــــ بــا نگــاه خــصوصى          از بررســى وضــعيت آمــوزش  
ــى    ــا دســت م ــستر و مبن ــنج ب ــر پ ــى ب ــدلى مبتن ــابيم م ــنظم و متحــول  . ي ــدل، يــك ســير م ــن م   در اي

ــسان     ــدگى ان ــى از زن ــرى ـ علم ــى    نظ ــال درك م ــه ح ــا ب ــته ت ــا، از گذش ــود ه ــن. ش ــسترهاىاي    ب
  اى، ملـــى اى، قبيلـــه هـــاى فـــردى، خـــانواده جنبـــه: انـــد از ترتيـــب عبـــارت ســـازى بـــه خـــصوصى

  .شوند اجمال در مقاله حاضر شرح داده مى و جهانى؛ كه به
  سازى در ايران قبل از اسلام مبانى خصوصى

       انـــسان در دوره غارنـــشينى و عـــصر حجـــر، نيازهـــاى درونـــى و نيـــز دنيـــاى محـــسوس        
ــون خـ ـ ــى پيرام ــساس م ــت  ود را درك و اح ــرده اس ــول    . ك ــشين، ح ــسان غارن ــواس ان ــر و ح فك
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  گيـــرى از مواهـــب طبيعـــى پيرامـــون او چگـــونگى رفـــع نيازهـــاى اصـــلى و حيـــاتى او بـــا بهـــره
  كوشــــيد اســــتعدادهاى خــــود و طبيعــــت محــــسوس را جهــــت رفــــع او مــــى. چرخيــــد مــــى

ــرد   ــار گي ــه ك ــه خــود ب ــاى متوج ــى . خطره ــدگى م ــا زن ــذا در غاره ــد، ح ل ــات را شــكار وكن   يوان
ــى   ــايى م ــوراكى را شناس ــان خ ــه  گياه ــد و ب ــى  كن ــدريج م ــات را رام   ت ــه حيوان ــه چگون ــوزد ك   آم

  گيــرد و زنــدگى  ســازد و گياهــان را پــرورش دهــد؛ و از اينجــا، كــانون خــانواده شــكل مــى        
  . شود اجتماعى آغاز مى

   برمبنـــاى     از همـــان ابتـــداى زنـــدگى اجتمـــاعى، تقـــسيم كـــار و مـــشاركت بـــين زن و مـــرد، 
ــايى  ــتعداد و توان ــه   اس ــا، ب ــاى آنه ــى  ه ــود م ــد وج ــتى   . آي ــكار رود و زن چوبدس ــه ش ــد ب ــرد باي   م

ــه ــوه  بـ ــرد و در كـ ــت گيـ ــست  دسـ ــه جـ ــا بـ ــشه  هـ ــوى ريـ ــع  وجـ ــوردنى و جمـ ــاى خـ   آورى هـ
  هــاى طــولانى، او را بــه آزمــايش كــشت و زرع     آنگــاه مــشاهده . هــاى وحــشى بپــردازد   ميــوه

  .)11: 1372گيرشمن، (شود  رهنمون مى
  هـــاى ، عينـــا در ايـــران جريـــان داشـــته اســـت؛ كـــه فعاليـــت »حجـــر«     ايـــن وضـــعيت عـــصر 

ــته   ــاى خواسـ ــى، برمبنـ ــى و تربيتـ ــون    آموزشـ ــى پيرامـ ــات طبيعـ ــردى و امكانـ ــاى فـ ــا و نيازهـ   هـ
  وتربيـــت، بـــه رفـــع نيازهـــاى فـــردى و خـــانوادگى محـــصول تعلـــيم. گيـــرد فـــرد صـــورت مـــى

  ســـازى  اهـــدافى چنـــد از خـــصوصىوپـــرورش ايـــن عـــصر، در آمـــوزش. يابـــد اختـــصاص مـــى
  هــر يــك از اعــضاى  » كــاهش بــار اجرايــى  «، »مــشاركت «: شــود؛ ازجملــه  امــروز ديــده مــى  

ــا  ــانواده يـ ــريع«خـ ــخ سـ ــا  پاسـ ــه تقاضـ ــر بـ ــر و بهتـ ــدمات «و » تـ ــه خـ ــوع در ارائـ ــاى تنـ   ،»نيازهـ
  . »استعدادها و درآمد بيشتر«، استفاده از »رقابت سالم«

ــصوصى  ــصر، خـ ــن عـ ــار      در ايـ ــازى عبـ ــت ازسـ ــرد، در : ت اسـ ــه فـ ــسئوليت بـ ــذارى مـ   واگـ
ــتعدادهاى خـــود و بهـــره  بـــه   گيـــرى از مواهـــب طبيعـــى، جهـــت رفـــع نيازهـــاى  كـــارگيرى اسـ

  علـــت. ســـازى، درجـــه خلاقيـــت بـــالا اســـت گونـــه خـــصوصى در ايـــن. فـــردى ـ خـــانوادگى   
ــشتر او       ــاه بيـ ــعادت و رفـ ــت، سـ ــه امنيـ ــرد، بـ ــلاش فـ ــصول تـ ــه محـ ــت كـ ــم آن اسـ ــلى هـ   اصـ

ــه. گــردد برمــى ــه البت ــوع فعاليــت كــه ب ــه اقتــضاى آن عــصر صــورت مــى   ايــن ن ــه، بيــشتر جنب   گرفت
هــــاى خــــصوصى ـ اقتــــصادى و امنيتــــى داشــــته اســــت؛ و در مقايــــسه بــــا ديــــدگاه           
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 دانـست  2 و مبتنـى بـر نيازهاىانـسانى       1»يـارى شخـصى   «توان آن را نظريـه       سازى امروز مى   خصوصى
در اين عصر، دولت وجود ندارد؛ و فقطافراد خانواده هـستند كـه بـراى               ). 1380،  تسنيمى و سجادى  (

  هــــــــاى كننــــــــد، ابــــــــزار و روش بهبــــــــود زنــــــــدگى خــــــــويش، فكــــــــر مــــــــى 
ــه     ــشتر برنام ــدى بي ــراى كارآم ــشف و ب ــدى ك ــى    جدي ــدنظر م ــا تجدي ــود، در آنه ــاى خ ــد ه   .كنن

   اســـت؛ و ازبنـــابراين ،نظـــارت بـــر فعاليـــت، توليـــد و محـــصول بيـــشتر، امـــر و نيـــازى درونـــى 
  هـــا، امـــر هـــا و قبيلـــه آنجـــا كـــه همـــه افـــراد نيازمندنـــد، براثـــر رشـــد جمعيـــت و ايجـــاد تيـــره 

ــيم   ــى در تعل ــشاركت، حت ــانواده   م ــه خ ــانواده ب ــت، از خ ــه  وتربي ــا و قبيل ــى   ه ــشيده م ــا ك ــود ه   .ش
ــت  ــپس ملـ ــه  سـ ــشورها بـ ــا و كـ ــى  هـ ــود مـ ــصوصى در درون   وجـ ــومى و خـ ــافع عمـ ــد و منـ   آيـ

ــل، ملـــت  ــا، و كـــشورها   قبايـ ــرح مـــى هـ ــه  مطـ ــأمين منـــافع عمـــومى و    شـــود و بـ   منظـــور تـ
ــت  ــى   خــصوصى دول ــاهى شــكل م ــاى پادش ــرد ه ــورى . گي ــى  ســپس امپرات ــاد م ــا ايج ــه  ه ــود ك   ش

ــه حكومـــت ــايى بـ ــته  هـ ــه داشـ ــورت زيرمجموعـ ــى  صـ ــطح كلـ ــا را در سـ ــافع آنهـ ــد و منـ ــر انـ   تـ
  .اند داده خصوص امنيت مورد توجه قرار مى به

  اى، ملــــى و هــــاى مختلــــف فــــردى، قبيلــــه يــــتســــازى بنــــابر موقع      درواقــــع خــــصوصى
  جهـــانى، در ابعـــاد مختلـــف اعتقـــادى، اقتـــصادى، فرهنگـــى، سياســـى و نظـــامى در بـــستر         

ــه و بررســـى اســـت  ــاريخ قابـــل مطالعـ ــروزه خـــصوصى . تـ ــه امـ ــد كـ ــان، هرچنـ ــازى در اذهـ   سـ
ــيم   ــل در تعل ــا تأم ــصادى دارد، ب ــار اقت ــشتر ب ــى   بي ــن نتيجــه م ــه اي ــاريخ، ب ــت در ت ــه وتربي ــيم ك   رس

ــه  ــان، جنب ــول زم ــم     در ط ــه مه ــه از هم ــته ك ــم داش ــرى ه ــاى ديگ ــت  ه ــادى اس ــر اعتق ــه در. ت   ك
ــا توجــه شــده اســت    ــه آنه ــه ب ــن مقال ــر اســت   . اي ــورد توجــه، شــكل زي ــدل م ــر صــورت، م   در ه

ــصوصى   ــاريخى خـ ــانى تـ ــده اســـت براســـاس آن، مبـ ــه ســـعى شـ ــران بررســـى كـ ــازى در ايـ   سـ
  . شود

  ، جنبـــــه»غارنـــــشينى«و » حجـــــر«ســـــازى در عـــــصر براســـــاس ايـــــن مـــــدل، خـــــصوصى
  مانـــده، جـــاى همـــه ابـــزار بـــه. خوديـــارى در بعـــد اقتـــصادى، جـــسمانى و امنيتـــى داشـــته اســـت

  گيرنـــد، هـــا شـــكل مـــى در دوره بعـــد كـــه قبايـــل و حكومـــت. حكايـــت از همـــين امـــر دارنـــد

                                                 
1

1. self-help 
 

2
2. humanity needs 
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ــوزش  ــى  وضــعيت آم ــرورش متحــول م ــود وپ ــن  . ش ــرا در كه ــه اخي ــارى ك ــرق  آث ــدن ش ــرين تم   ت
  دهــــد كــــه در دوره پادشــــاهى باســــتانى ارت، ان مــــىپيــــدا شــــده اســــت، نــــش) جيرفــــت(

ــته    ــود داش ــارى وج ــر و معم ــى در هن ــتادان بزرگ ــق    اس ــويش را ازطري ــصر خ ــگ ع ــه فرهن ــد ك   ان
ــصويرسازى ــنگ    ت ــرروى س ـــ ب ــا ـ ــاى گوي ــسل    ه ــه ن ـــ ب ــصوصى ـ ــاى مخ ــل   ه ــده منتق ــاى آين   ه

ــى ــرده م ــد ك ــى . ان ــشان م ــار ن ــين آث ــت و    هم ــق دول ــاى تجــسمى، ازطري ــوزش هنره ــه آم ــد ك   ده
  ايــن وضــع در دوره مادهــا  ).  10: 1382مجيــدزاده، (گرفتــه اســت   افــراد خــاص صــورت مــى   

  .كند پيشرفت بيشترى مى
  

  دوره مادها
ــيم  ــا، تعلــ ــورى مادهــ ــه در دوره امپراتــ ــت، جنبــ ــه  وتربيــ ــانوادگى، قبيلــ ــاى خــ ــى هــ   اى و ملــ

  داشـــته و آمـــوزش بـــا توجـــه بـــه نيازهـــاى اقتـــصادى، اعتقـــادى، فرهنگـــى، سياســـى و نظـــامى 
  . گرفته است جام مىان

ــوده و از    ــشاورزى مبتنــــى بــ ــدارى و كــ ــر دامــ ــصاد بــ ــيلاد، اقتــ ــزاره اول پــــيش از مــ   در هــ
  خــصوص توليــد انــواع ظــروف،    هــاى مهمــى در توليــد ــــ بــه     هــزاره دوم بــه بعــد، پيــشرفت   

ــيم، زر، ســـنگ(مـــواد معـــدنى  ــا مس،آهـــن، سـ ـــ صـــورت مـــى) هـــاى گرانبهـ   گرفتـــه و بـــه ــ
  آذرى،(شـــده اســـت  النهـــرين، صـــادر مـــى ه بيـــشتر بـــه بـــينهـــاى همـــسايه، و از همـــ ســـرزمين

ــود را    )20 و 19: 1353 ــسئوليت خـ ــه مـ ــته، بلكـ ــصادى نداشـ ــور اقتـ ــالتى در امـ ــت دخـ   ؛ حكومـ
ــه ــى   ب ــت داخل ــظ امني ــعه  حف ــا، توس ــدودمى    مرزه ــمنان مح ــا دش ــارزه ب ــشور و مب ــت  ك ــرده اس   .ك

ــه ــه   هزينـ ــردم، بـ ــم مـ ــن امنيـــت را هـ ــاى ايـ ــورت  هـ ــراج«صـ ــرده» خـ ــأمين كـ ــد تـ ــع.انـ    درواقـ
ــوزش ــت    آمـ ــوده اسـ ــت بـ ــامل دو فعاليـ ــرورش شـ ــيم: وپـ ــظ   اول تعلـ ــت حفـ ــت درجهـ   وتربيـ

ــه   ــه جنب ــومتى، ك ــام حك ــارى      نظ ــت و همك ــت دول ــا دخال ــته و ب ــامى داش ــى و نظ ــى، امنيت   سياس
هـــاى هنـــرى، دامـــدارى، وپـــرورش در جنبـــه گرفتـــه اســـت؛ دوم آمـــوزش مـــردم صـــورت مـــى
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ــانواده و ق     ــسئوليت خ ــا م ــه ب ــنعتى ك ــشاورزى، ص ــى  ك ــام م ــه انج ــشتر   بيل ــارتى، بي ــه عب ــه و ب   يافت
  آمــــوزش نظــــامى، امنيتــــى و. اى ـ خــــصوصى داشــــته اســــت    رنــــگ خــــانوادگى و قبيلــــه

ــى    ــام م ــاد انج ــور م ــودكى امپرات ــى را از ك ــوزش  سياس ــاير آم ــانواده و   داده، و س ــده خ ــر عه ــا ب   ه
  )31: 1363هوار، . (قبيله بوده است

ــوزش  ــعيت آمــ ــر، وضــ ــودار زيــ ــرورش در دو در نمــ ــه وپــ ــا بــ ــورى مادهــ ــاظ ره امپراتــ   لحــ
  .خوبى نشان داده شده است دولتى و خصوصى به

  وپـــرورش مبتنـــى بـــر دخالـــت دولـــت در آيـــد كـــه آمـــوزش      از ايـــن نمـــودار چنـــين برمـــى
  هـــاى علمـــى موردنيـــاز، مـــؤثرتر از حـــوزه سياســـى و امنيتـــى و دخالـــت مـــردم در ســـاير رشـــته

  در ايـــن عـــصر، عـــدم تمركزگرايـــىدرواقـــع، . تمركـــز قـــدرت در يـــك ناحيـــه بـــوده اســـت 
ـــه بــــه . شــــده اســــت تجــــويز مــــى   حــــوزه مــــسئوليت دولــــت در دوره هخامنــــشيان، باتوجـ

  . شود نيازهاى جديد، بيشتر مى
  

  دوره هخامنشيان     
  شــــود و وپــــرورش زيـــاد مـــى        در دوره هخامنـــشيان، دخالـــت دولــــت در امـــر آمـــوزش    

ــوزه ــيم  ح ــدى درتعل ــاى جدي ــى   ه ــدا م ــور پي ــت ظه ــدك وتربي ــوزش . ن ــارتى، آم ــه عب ــرورش، ب   وپ
ــاره   ــظ پ ــمن حف ــى     ض ــعه م ــلاح و توس ــته، اص ــوزش گذش ــاختار آم ــد، آن اى از س ــان ياب ــه چن ك
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  شـــود، ولـــى حـــوزه مـــسئوليت    اى حفـــظ مـــى  اى و قبيلـــه هـــاى تربيتـــى خـــانواده   فعاليـــت
  توجــه بــه نمــودار زيــر، ايــن وضــعيت جديــد را دقيقــا       . يابــد دولــت صــورت جديــدى مــى   

  .دهد نشان مى
ــى      ــوبى برمـ ــه خـ ــودار بـ ــن نمـ ــوزش   از ايـ ــه آمـ ــد كـ ــ ـ آيـ ــشيان ــ ــرورش در دوره هخامنـ   وپـ

  يابــد و شـــاگردان  خــصوص در عــصر كــوروش و داريــوش كبيـــر ــــ تحــولى عظــيم مــى         بــه 
  بيننـــد و بـــراى اداره حكومـــت در   هـــاى ويـــژه آن دوره را مـــى   ، آمـــوزش»ســـن«براســـاس 

  ظـــامى، بـــراى انجـــام  آمـــوزش در قـــسمت ن . شـــوند قـــسمت امنيتـــى و ادارى آمـــاده مـــى   
   هــــزار نفــــرى10و آمــــوزش ويــــژه ) 2: 1363هــــوار، (خــــدمت وظيفــــه اجبــــارى عمــــومى 

  ســـازى و امـــا در بعـــد هنـــر، فقـــط مجـــسمه. پـــذيرد عنـــوان ســـپاه جاويـــدان، صـــورت مـــى بـــه
ــه  ــارى بـ ــى   معمـ ــار درمـ ــصار دربـ ــد انحـ ــه   . آيـ ــستان در هگمتانـ ــائيس و فرهنگـ ــشكده سـ   دانـ

  بقيــــه فنــــون). 20: 1353آذرى، (يــــن دوره اســــت ، و ســــپاه جاويــــدان، مخــــتص ا)همــــدان(
ــه ــط خــانواده و افــراد قبيلــه تحــول مــى       صــورت قبلــى آمــوزش داده مــى    ب   .يابــد شــود و توس

  فعـــال اســـت هـــم) در حـــوزه نظـــامى(وپـــرورش دولتـــى  درواقـــع در ايـــن دوره، هـــم آمـــوزش
ــوزش ــصوصى  آم ــرورش خ ــاكو     . وپ ــم در دوره دي ــه ه ــت ك ــن اس ــه اي ــل توج ــه قاب ــا(نكت   )ماده

  ، دولـــت در امـــورى دخالـــت و  )هخامنـــشيان(هـــم در دوره كـــوروش و داريـــوش كبيـــر    و 
  مثـــل ايجـــاد دانـــشگاه،. آيـــد كنـــد كـــه ازعهـــده قبايـــل و مـــردم برنمـــى گـــذارى مـــى ســـرمايه

  ماليــــات بــــر«هــــاى مربــــوط ازطريــــق  و هزينــــه... فرهنگــــستان،آموزش نظــــامى و امنيتــــى،
ــاغ  ــزارع، ب ــلاك، م ــر   ام ــوارض ب ــادن و ع ــشام و مع ــا، اح ــادر ه ــدهاى بن ــين و درآم ــت»  زم   درياف

ــى ــت   مــ ــده اســ ــمن، (شــ ــشيان و  ). 209: 1372گيرشــ ــورى هخامنــ ــقوط امپراتــ ــس از ســ   پــ
  هـــاى ايـــران و ســـپس حاكميـــت ســـلوكيان، تغييـــر حاكميـــت اســـكندر مقـــدونى بـــر ســـرزمين

  ،)تئــاتر، معمــارى (در بعــد هنــرى  . شــود وپــرورش ديــده نمــى   چنــدانى در ســاختار آمــوزش  
ــر اير  ــى از هن ــى   تلفيق ــورت م ــانى ص ــى و يون ــن   ان ــا دراي ــرد؛ ام ــورت آمــوزش    گي ــه ص ــاره ك   ب

  .چگونه بوده است، اطلاعاتى دردست نيست
  

  دوره اشكانى     
  داده اســــت؛ كــــه در      در دوره اشــــكانى، قــــشر باســــواد را طبقــــه روحــــانى تــــشكيل مــــى
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  نگـــارى نويـــسى، و تـــاريخ وپـــرورش، ســـالنامه شناســـى، آمـــوزش هـــاى پزشـــكى، ســـتاره رشـــته
خـصوصى رواج داشـته      وپـرورش  توان گفت كه آمـوزش     ازجهت طبقه خاص، مى   . اند فعاليت داشته 

ــت ــه     . اســــ ــد از بــــ ــكانيان بعــــ ــه اشــــ ــت كــــ ــده اســــ ــه شــــ ــه گفتــــ ــدرت البتــــ   قــــ
ــه  ــانى دنبالــ ــدونى و يونــ ــيدن، از فرهنــــگ مقــ ــدن  روى نمــــى رســ ــه وارث تمــ ــرده، بلكــ   كــ

  ان همـــان تــــصوير تــــو بنــــابراين مـــى ). 84: 1353آذرى، (انـــد   درخـــشان هخامنـــشيان بــــوده  
ــوزش ــذيرفت   آمــ ــز پــ ــن دوره نيــ ــراى ايــ ــشى را بــ ــصر هخامنــ ــرورش عــ ــا در دوره. وپــ   امــ

ــى     ــاد مـ ــشت زيـ ــن زرتـ ــداران ديـ ــوذ طرفـ ــانيان، نفـ ــاعى   ساسـ ــف اجتمـ ــات مختلـ ــود، طبقـ   شـ
ــه  ــشان ب ــسب مشاغل ــى  برح ــود م ــى   وج ــاس ويژگ ــوزش براس ــد، آم ــورت   آين ــه ص ــر طبق ــاى ه   ه

ــه  مــى ــت ب ــرد، دول ــه  گي ــشتيان ب ــ وســيله زرت ــاد   ىوجــود م ــور كــشور زي ــت آن در ام ــد، و دخال   آي
  هــاى گذشــتگان از ناحيــه   در كنــار ايــن پديــده، تفكــرات انتقــادى و نقــد انديــشه      . شــود مــى

  .شود اجمال شرح داده مى گيرد؛ كه به بعضى از متفكران شكل مى
  

  دوره ساسانيان     
ــدند    ــسيم شــ ــه تقــ ــنج طبقــ ــه پــ ــاعى بــ ــات اجتمــ ــانيان، طبقــ ــان:      در دوره ساســ   يون،روحــ

ــسالاران   ــان، ديوانـــ ــاعران  (نظاميـــ ــان، شـــ ــكان، اخترشناســـ ــران، پزشـــ ــشاورزان،)دبيـــ   ، كـــ
ــشه ــى    . وران پيـ ــين مـ ـــ تعيـ ــدان ــ ــيس موبـ ـــ رئـ ــزرگ ــ ــانى بـ ــاه را روحـ ــت  پادشـ ــرده اسـ   .كـ

ــد     ــت بودن ــدرت دول ــار ق ــدرتى دركن ــانيون، ق ــژه  . روح ــشكده وي ــه، آت ــر طبق ــه  ه ــت ك   اى داش
ــابع درآمــدى بــالايى داشــته   روحــان. انــد كــرده روحــانيون آن را اداره مــى    انــد؛ ازجملــه  يون من

  .انـــد كـــرده اى كـــه گناهكـــاران بـــه آنـــان پرداخـــت مـــى  درآمـــد ناشـــى از امـــلاك و جريمـــه
ــان    « ــود را از آنــ ــى خــ ــسائل دينــ ــد مــ ــردم بايــ ــود؛ مــ ــانيون بــ ــصار روحــ ــوزش درانحــ   آمــ

ــى ــوزش   م ــى آم ــد، ول ــانيون و      آموختن ــار روح ــشتر دراختي ــدارس بي ــود و م ــر نب ــرورش فراگي   وپ
  در ايـــن عـــصر، شـــاهد تأســـيس مـــدارس مربـــوط بـــه مـــسيحيان. بقـــات بـــالاى اجتمـــاع بـــودط

ــوزش  ــين، آمـ ــستيم؛ همچنـ ــى،    هـ ــشه زروانـ ــى از انديـ ــر تلفيقـ ــى بـ ــانى مبتنـ ــصويرى مـ ــاى تـ   هـ
ــسيحيت    ــود و م ــت، يه ــراى، (زردش ــوزش) 61: 1367ف ــساوات    و آم ــر م ــى ب ــزدك مبتن ــاى م   ه

ــت،   ــمى زردشـ ــين رسـ ــا آيـ ــاعى در مخالفـــت بـ ــدالت اجتمـ ــىو عـ ــورت مـ ــه اســـت  صـ   گرفتـ
  هــاى عمــومى آن عــصر، شــامل ادبيــات، تــاريخ، فــن بيــان،       آمــوزش). 88: 1360ورداســبى، (
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اختصاصى ويـژه روحـانيون،      هاى آموزش. پوشيدن است  بازى، طباخى و لباس    سوارى، نيزه  هنر اسب 
نيز  دارسىوم گرفته رادربرمى موسيقى،وامورادارىسكه، بافى، معمارى،ضرب  هنر قالى طبابت، ترجمه،   

  .وجود داشته است مسيحيان ويژه
ــصوصى  ــعيت خ ــه         وض ــن دوره را ب ــدارس در اي ــازى م ــى    س ــر م ــودار زي ــوح از نم ــوان وض   ت

ــه . دريافـــت ــودار، ناگفتـ ــن نمـ ــوزش  در ايـ ــعيت آمـ ــورد وضـ ــادى درمـ ــاى زيـ ــرورش آن هـ   وپـ
ــى   ــازگو م ــا ب ــراى م ــصر ب ــم  ع ــه مه ــود؛ ك ــسان   ش ــه ان ــه، توج ــر از هم ــرينش و   ت ــالم آف ــه ع ــا ب   ه

ــين ــدايش تبيـ ــدگى   پيـ ــونگى زنـ ــاره چگـ ــى دربـ ــاى مختلفـ ــردن اســـت هـ ــه. كـ ــن يافتـ ــا و ايـ   هـ
  هـــاى عقلانـــى متعـــدد، ســـبب ايجـــاد باورهـــايى و درنتيجـــه، اعتقـــادات اجتمـــاعى         تبيـــين

ــى  ــددى م ــود متع ــه   . ش ــى ب ــب خــصوصى و جمع ــصر، مكات ــن ع ــى  در اي ــود م ــه  وج ــه علي ــد ك   آي
  ل اعتقـــادى جلـــوه بيـــشترىســـازى بـــه شـــك خيزنـــد، و خـــصوصى يكـــديگر بـــه مبـــارزه برمـــى

ــى ــد مـ ــه . يابـ ــا بـ ــن اعتقادهـ ــصوصى   ايـ ــصاد و خـ ــوع اقتـ ــر نـ ــدريج بـ ــر  تـ ــصادى اثـ ــازى اقتـ   سـ
ــى ــذارد م ــد        . گ ــومى تأكي ــافع عم ــر من ــى ب ــاعى مبتن ــر اقتــصادى و اجتم ــال، روى تفك ــراى مث   ب
ــى ــود، آن م ــه      ش ـــ ب ــردم ـ ــه در دســت م ــت، بلك ــت دول ــه در دس ــم ن ــه ه ــه از آن  گون ــه هم   اى ك

  شـــود كـــه ســـازى اعتقـــادى طراحـــى مـــى  درواقـــع، نـــوعى خـــصوصى. نـــدســـهم عادلانـــه ببر
  . گيرد بيان همه ابعاد آن در اين مقوله جاى نمى

ــسيم    ــن تق ــه اي ــه ب ــا توج ــى       ب ــدى، م ــصوصى    بن ــه خ ــت ك ــه گرف ــوان نتيج ــت  ت ــازى در جه   س
ــى        ــورت م ــى ص ــادى ـ مل ــار اعتق ــرويج افك ــه در      ت ــت ك ــن اس ــه اي ــل توج ــه قاب ــه و نكت   گرفت

  پور كـــه، دانـــشگاهى عـــالى اســـت، دانـــشمندان بـــا اعتقـــادات مختلـــف، شـــا دانـــشگاه جنـــدى
ــان    ــه زب ــف را ب ــوم مختل ــى    عل ــوزش م ــاگون آم ــاى گون ــد ه ــفا، . (دادن ــر، ) 18: 1360ص ــن ام   اي

ــصوصى   ــب خـ ــدى در تركيـ ــاب جديـ ــشترك و    بـ ــافع مـ ــت منـ ــى جهـ ــادى و ملـ ــازى اعتقـ   سـ
  مقبوليــت درنيــاز همــه اســت و ريــشه    » علــم طــب «كنــد و آن اينكــه مــثلاً    عمــومى بــاز مــى  

  تــوان در فراگيــرى ايــن علــم بــراى خــدمت بــه همــه مــردم         اعتقادهــاى همــه دارد؛ لــذا مــى   
ــست      ــود ج ــوم از آن س ــق عم ــا ازطري ــت و ي ــره گرف ــار    . به ــه دچ ــردى ك ــال، ف ــراى مث ــى ب   يعن

  .توانــد بــا پرداخــت حــق معالجــه خــود، بــه هــر پزشــكى مراجعــه كنــد          بيمــارى اســت، مــى  
   در جهت علم طب و امثال آن استفاده كرد، كهتوان سازى مى بنابراين، از خصوصى
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ــردم    ــراى م ــراى طبيــب ســودآور اســت هــم ب ــاد ســبب مــى . هــم ب ــن اعتق ــن  اي ــه شــود كــه اي   گون

  البتــه ايــن . عالمــان از سراســر دنيــا در ايــن مركــز جمــع شــوند و آمــوزش خــصوصى دهنــد         
ــانى اداره مــى      ــر امپراتــورى ساس ــشگاه زيــر نظ ــه ايـ ـ     دان ــراد خاصــى ب ــده اســت، اف   ن مركــزش

  . اند پرداخته شده و به تدريس و يادگيرى مى دعوت مى
ــوزش    ــه آمـ ــت كـ ــر اسـ ــايان ذكـ ــاخه        شـ ــمى در شـ ــصوصى غيررسـ ــاى خـ ــر،  هـ ــاى هنـ   هـ
ــى  ــنعتى، بـ ــدارى و صـ ــشاورزى، دامـ ــند،   كـ ــمى باشـ ــوزش رسـ ــز آمـ ــت اداره مراكـ ــه تحـ   آنكـ

ــته  ــود داش ــد وج ــن. ان ــوزش اي ــه  آم ــا ب ــى        ه ــعه م ــه و توس ــى ادام ــنتى ـ تجرب ــورت س ــه وي ص   افت
ــت   ــوده اسـ ــصوصى بـ ــع خـ ــوط   . درواقـ ــت مربـ ــه زردشـ ــصر، بـ ــن عـ ــب ايـ ــى غالـ   آراى تربيتـ

ــت ــه . اسـ ــت بـ ــاب   از زردشـ ــاحب كتـ ــامبر، و صـ ــوان پيـ ــتاعنـ ــى  اوسـ ــاد مـ ــود  يـ ــدف. شـ   هـ
ــل ــد          قاب ــه بتوان ــراى اينك ــرد ب ــر ف ــت و ه ــان اس ــادانى جه ــت، آب ــى زردش ــه در آراى تربيت   توج

ــاداش ــود   از پ ــوردار ش ــورامزدا برخ ــاى اه ــاى گرانبه ــى  ه ــاك حت ــنش پ ــا بي ــد ب ــه  ، باي ــدور ب   المق
ــاد خــتم       ــان آب ــه جه ــاد و ب ــه شــهر آب ــاد ب ــه آب ــادانى از خان ــن آب ــد؛ و اي ــادانى كمــك كن ــن آب   اي

ــى ــود م ــت   . ش ــن اس ــت اي ــى زردش ــه آراى تربيت ــورامزدا«: ازجمل ــا   ! اى اه ــدى عط ــن فرزن ــه م   ب
ــه مــن، شــهر مــن و مملكــت مــن بر    ــه خان   آمــدهفرمــا كــه از عهــده انجــام وظــايف خــود نــسبت ب

ــد    ــارى كنـ ــر را يـ ــاه دادگـ ــديق، (» .و پادشـ ــى  ) 57: 1356صـ ــر مـ ــاى ديگـ ــد در جـ   اى«: گويـ
  راســتى پــاداش گرانبهــاى خــود را بــه كــسى خــواهى داد كــه در ايــن كالبــد          بــه! اهــورامزدا

ــد       ــان بكوش ــادانى جه ــد و در آب ــار و كوشــش كن ــاك، ك ــنش پ ــا بي ــادى ب ــان م ــسمانى و جه   »ج
  )6، بند 46يسناى (» .دبه تربيت مواشى و گياهان بپرداز«و 

ــارات، مبنــاى خــصوصى       ــا توجــه بــه ايــن عب ــت، آن        ب ــازى، اعتقــادى اس   هــم از ســاختن  س
  در ايــن. شــود هــاى آبــاد شــروع و بــه شــهر و كــشور آبــاد و نهايتــا بــه جهــان آبــاد خــتم مــى   خانــه

ــصوصى  ــاه، خ ــانى دارد    نگ ــى و جه ــردى، مل ــه ف ــازى جنب ــلاش . س ــه ت ــه   هم ــد ب ــسان باي ــاى ان   ه
ــادى  ــافع عمــومى خــتم شــود آب ــان و من ــوع خــصوصى . جه ــذا آن ن ــا و  ل ــر و غن ــه فق   ســازى كــه ب

ــايى از تفكـــر . عـــدم عـــدالت اجتمـــاعى منجـــر شـــود، مـــوردنظر نيـــست   ــر، نمـ   در نمـــودار زيـ
  . تربيتى زردشت نشان داده شده است

ــى  ــشان مـ ــصوصى         خاطرنـ ــكل خـ ــن شـ ــه ايـ ــود كـ ــردى    شـ ــسئوليت فـ ــر مـ ــه بـ ــازى كـ   سـ
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  وپـــرورش درخـــدمت ت، در عمـــل تحقـــق نيافـــت بلكـــه آمـــوزشاهـــورامزدايى بنـــا شـــده اســـ
  . دولت حاكم بود

       در كنــــار ســــلطه حاكمــــان، بــــا مراكــــز علمــــى و آموزشــــى عــــصر ساســــانيان مواجــــه
  شــــويم كــــه بررســــى علــــل پيــــدايش آن بــــسيار مهــــم اســــت و بــــه درك مفهــــوم    مــــى

ــه مــا كمــك مــى  ســازى و پيــدايش ريــشه خــصوصى    علمــىيكــى از ايــن مراكــز. كنــد هــاى آن ب
ــدى    ــالى جنـ ــه عـ ــا مدرسـ ــشگاه يـ ــانى، دانـ ــام دارد  جهـ ــاپور نـ ــلاً  . شـ ــه عمـ ــز كـ ــن مركـ   در ايـ

  اى از عالمـــان يونـــانى و ايرانـــى و هنـــدى شـــده اســـت، عـــده صـــورت تخصـــصى اداره مـــى بـــه
ــى  ــرد م ــته  گ ــده و در رش ــسفه،          آم ــانى، فل ــدى، يون ــى ـ هن ــه طــب ايران ــف، ازجمل ــاى مختل   ه
  ؛ و طالبـــان علـــم از سراســـر دنيـــا در آنجـــا)18: 1360صـــفا، (انـــد  داده آمـــوزش مـــى... نجـــوم و

ــى  ــع مـ ــى    جمـ ــشر مـ ــعادت بـ ــشبرد سـ ــت پيـ ــدند و جهـ ــيدند شـ ــر . كوشـ ــشگاه، اكثـ ــن دانـ   ايـ
  هـــاى كنـــونى را داشـــته و هـــر عـــالمى پيـــرو هـــر دينـــى ـــــ زردشـــتى، هـــاى دانـــشگاه ويژگـــى

  هـــاى مختلـــف ـــــ يونـــانى، ســـريانى، هنـــدى، مـــسيحى، هنـــدى، يونـــانى، ايرانـــى ـــــ بـــه زبـــان
ــى  ــدريس مـ ـــ در آن تـ ــى ــ ــت فارسـ ــرده اسـ ــه  . كـ ــن مدرسـ ــى در ايـ ــاگردان خاصـ ــسلما شـ   مـ

  آنچـــه مـــسلم اســـت، اينكـــه فرزنـــدان اســـتادان ايـــن مركـــز علمـــى،. انـــد كـــرده تحـــصيل مـــى
  نمونـــه آن خـــانواده بختيـــشوع مـــسيحى اســـت. انـــد داده دانـــش پـــدر را آموختـــه و انتقـــال مـــى

ــى   ــت بن ــه در دوره خلاف ــى   ك ــكى م ــم پزش ــاس، عل ــه العب ــد  آموخت ــاد، (ان ــه)807: 1366فرش   ، ك
ــدان         ــه فرزن ــش را ب ــن دان ــته و اي ــت داش ــكى فعالي ــاخه پزش ــز در ش ــن مرك ــلام در اي ــل از اس   قب

  آنچــه مــسلم اســت، ايــن اســت كــه ايــن مدرســه، هــم صــورت         . انــد داده خــود انتقــال مــى  
  خـــصوصى داشـــته اســـت هـــم شـــكل دولتـــى؛ و در هـــر صـــورت، منـــافع عـــده محـــدودى را  

ــى  ــأمين م ــر ت ــتك ــلاوه. ده اس ــته       ع ــود داش ــم وج ــرى ه ــدارس ديگ ــالى، م ــه ع ــن مدرس ــر اي   ب
ــت؛ امــا   ــب و مدرســه «اس ــه مــى      مكت ــورت كــه در دوران اســلامى ملاحظ   كنــيم، اى بــه آن ص

  هـــم در ميـــان موبــــدان،   مـــشتى آمــــوزش بـــسته بـــومى ويـــژه بــــود، آن    . وجـــود نداشـــت  
  شـــد و يم داده مـــىوســـيله چنـــد معلـــم ســـرخانه تعلـــ هيربـــدان، اميـــران و اميرزادگـــان كـــه بـــه

  ).27: 1362حكيمى، (» ...اندكى طب و نجوم براى تأمين سلامتى شاهان و آينده آنان
ــصوصى   ــانى خــ ــن مبــ ــه ايــ ــانواده        خلاصــ ــردى، خــ ــافع فــ ــازى در منــ ــه ســ   اى، اى، قبيلــ
  ســـازى مهـــم اســـت، ايـــن آنچـــه در خـــصوصى. شـــود گروهـــى، ملـــى و كـــشورى ديـــده مـــى
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ــدالت اقتـــصادى   ــه عـ ــود بـ ــه ســـعى شـ ــه وارد نكنـــد اســـت كـ ــاعى لطمـ ــه.  و اجتمـ ــابر آنچـ   بنـ
ــوزش   ــد، آمـ ــوان شـ ــته      عنـ ــداكثرى داشـ ــصوصى حـ ــه خـ ــصادى جنبـ ــد اقتـ ــرورش در بعـ   وپـ

  .است
  

  سازى در ايران بعد از اسلام مبانى خصوصى
ــصوصى  ــن دوره، خـ ــوى         در ايـ ــادى قـ ــاى اعتقـ ــازى مبنـ ــى    سـ ــود مـ ــه خـ ــرى بـ ــرد، تـ   گيـ

  ايـــن موضـــوع در. رنـــگ دينـــى داردهـــاى مختلـــف  چنـــان كـــه انگيـــزه تحـــصيل در رشـــته آن
  و در) ع(و ائمــــه اطهــــار ) ص(مبـــانى اقتــــصادى اســـلام، در قــــرآن كـــريم، ســــنت پيـــامبر     

ــات فلاســفه اســلامى بــه    ــوح ديــده مــى   نظري ــين، طبــق روايــات تــاريخى ـــ ـ   . شــود وض   همچن
ــه  ــه ب ــى  ك ــر م ــال از نظ ــيم    اجم ــوم تعل ــلام، مفه ــور اس ــا ظه ـــ ب ــذرانيم ـ ــاى  گ ــسان، معن ــت ان   وتربي
ــازه ــى تـ ــد اى مـ ــوزش  . يابـ ــاتى در آمـ ــام طبقـ ــلام، نظـ ــد از اسـ ــام  در دوره بعـ ــه نظـ ــرورش بـ   وپـ

  همگـــانى مبـــدل شـــد؛ بـــرخلاف نظـــام طبقـــاتى ساســـانى كـــه در آن، اجـــازه رشـــد اســـتعدادها
  شـــد و اســـتعداد هـــر طبقـــه، نـــاگزير در درون محـــدوده طبقـــه خـــود رســـوب         داده نمـــى

ــى ــيچ     م ــستعد، ه ــارگر م ــا ك ــان ي ــثلاً يــك دهق ــرد، و م ــا ك ــى  گ ــا نم ــازه نداشــت ي ــست ه اج   توان
ــود     ــردار شـ ــا سـ ــاش يـ ــسنده، نقـ ــر، نويـ ــثلاً دبيـ ــى، . (مـ ــاهنامهفردوسـ ــن،) 1231، ص شـ   و ايـ

ــزرگ  ــود     ب ــتعدادها ب ــكوفايى اس ــروز ش ــانع ب ــرين م ــه    . ت ــامى ب ــين نظ ــلام، چن ــور اس ــد از ظه   بع
  جــاى اعتقــاد نفوذناپــذيرى طبقــاتى، يكدســتى اجتمــاعى حــاكم شــد، بــه         هــم ريخــت و بــه  

 ــ ــن معن ــكوفا       اي ــود را ش ــتعداد خ ــد و اس ــال ياب ــود كم ــتعداد خ ــد اس ــد در ح ــركس بتوان ــه ه   ا ك
  هــا، و بــه همــين دليــل، در ايــن دوران، بــه بيــشتر اســتعدادهاى ايرانــى در همــه زمينــه         . ســازد

  بـــه عبـــارت ديگـــر، نظـــام جديـــد اســـلامى بـــا برداشـــتن. بـــه افـــراد همـــه طبقـــات توجـــه شـــد
 ــ   رد كـــه در دوران حكومـــت ساســـانيان، مجـــالموانـــع ســـابق، راه را بـــراى كـــسانى همـــوار كـ

ــود؛ و از اينجـــا بـــود كـــه رســـتاخيز فرهنگـــى ايجـــاد شـــد      خودنمـــايى بـــه آنهـــا داده نـــشده بـ
ــن، ( ــيم  ). 27: 1371اســـلامى ندوشـ ــسان ازطريـــق تعلـ ــلام، انـ ــاى اسـ ــا رهنمودهـ ــه بـ   وتربيـــت بـ

ــه    قابليـــت ــا نظريـ ــار در دنيـ ــستين بـ ــراى نخـ ــه بـ ــود دســـت يافـــت و درنتيجـ ــتى خـ ــاى سرشـ   هـ
ــوزشآ ــا گــور دانــش      م ــواره ت ــسلمانان ســفارش شــد كــه از گه ــه م ــداوم توصــيه و ب ــرورش م   وپ

ــش    ــه دان ــم ب ــق ه ــن طري ــا از اي ــد؛ ت ــر     بجوين ــايى ه ــا راهنم ــم ب ــد و ه ــدى دســت يابن ــاى جدي   ه
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  اســلام، طلــب علــم و آمــوختن آن را   . تــدريج تحقــق پــذيرد   نــسل، كمــال نهــايى انــسان بــه    
ــان واجــب ك ــ  ــردان و زن ــراى همــه كودكــان و م ــيم ب ــد تعل ــا همــه بتوانن   وتربيــت ديگــران را رد، ت

  ).64: 1360فترفسكى، . (عهده گيرند به
ــد    ــضرت محمـ ــلام حـ ــامبر اسـ ــود) ص(     پيـ ــل و   «: فرمـ ــاحب عقـ ــر صـ ــر هـ ــز بـ ــار چيـ   چهـ

ــت    ــب اس ــن واج ــت م ــردى از ام ــوش  : خ ــش گ ــم و دان ــه عل ــپردن، آن   ب ــاد س ــه ي   دادن، آن را ب
  شــيخ كلينــى، (» .رش موجــب قــرب اســت  را بــه كاربــستن، در بــين مــردم نــشردادن كــه نــش      

ــوادكردن   ). 61، ص 1ج : 1326 ــسلمان در باسـ ــراد مـ ــه افـ ــود كـ ــده بـ ــبب شـ ــتور سـ ــين دسـ   همـ
  ).نوعى آموزش ـ خصوصى ـ فردى(يكديگر بكوشند 

ــااين ــوزش       ب ــه آم ــاه ب ــومى   نگ ــه خــصوصى و عم ــر گون ــرورش، ب ــوزش  وپ ــودن آم ــرورش ب   وپ
  اســـت و انجـــام هـــر دو» ديگـــران«و » خـــود«وتربيـــت  انـــسان مـــسئول تعلـــيم. شـــود تأكيـــد مـــى

ــسئوليت، موجـــب قـــرب الهـــى اســـت  ــه  ايـــن دو فعاليـــت در تـــلاش . مـ ــان بـ ــاى عالمـ ــو هـ   نحـ
  وپـــرورش اســـلامى نـــشان زيـــر، نمـــايى از نظـــام آمـــوزش درشـــكل. شـــود مطلـــوب ديـــده مـــى

  ســـازى و صـــورت  تـــوان موقعيـــت خـــصوصى   داده شـــده اســـت؛ كـــه بادقـــت در آن مـــى    
  . اجرايى آن را تشخيص داد

      طبـــق ديـــدگاه تربيتـــى اســـلامى، تحـــصيل علـــم حـــصولى فريـــضه و عمـــل بـــه آن و نـــشر   
  .آن، در رســيدن بــه هــدف نهــايى كــه اســتكمال نفــس و قــرب الهــى اســت، واجــب اســت           

  هـــدف از. تـــوان تحـــصيل كـــرد   صـــورت دولتـــى يـــا خـــصوصى مـــى     ايـــن علـــم را بـــه  
  عادت دنيــا ووپــرورش و نظــام آمــوزش عــالى اســلامى، فقــط سـ ـ      ســازى آمــوزش  خــصوصى

ــى      ــرب الـ ــشر و تقـ ــعادت بـ ــق سـ ــه تحقـ ــست، بلكـ ــاثرطلبى نيـ ــت   تكـ ــدنظر اسـ ــم مـ ــه هـ   .اللـّ
  وپــرورش ايــران  مطالعــه تــاريخ آمــوزش  . گــذار مهــم اســت   بنــابراين، قــصد و نيــت ســرمايه   

  بعــضى از. شــده اســت  دهــد كــه ايــن توجهــات در آن لحــاظ مــى      بعــد از اســلام نــشان مــى   
  وتربيــــت فرزنـــدان خــــود اقــــدام  لـــيم صـــورت شخــــصى و خـــصوصى بــــه تع   والـــدين بــــه 

ــى ــم        م ــن مه ــه اي ــت ب ــراى دول ــم ام ــاهى ه ــت؛ گ ــينا اس ــن س ــانواده اب ــه آن خ ــه نمون ــد، ك   كردن
ــى   ــام م ــه     اهتم ــدارس نظامي ــه آن م ــه نمون ــد، ك ــه(ورزيدن ــا نظامي ــار  ) ه ــه در آن، افك ــت، ك   اس

  .شد خاصى ترويج مى
ــوزش  ــدف از آمـ  ــ        هـ ــه عبـ ــى و بـ ــوان الهـ ــرب و رضـ ــلامى، قـ ــرورش اسـ ــه ووپـ   ارتى تزكيـ
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  هـــدف كـــسب ثـــروت و قـــدرت نيـــست؛: هـــا و پـــرورش روحيـــه انـــسانى اســـت تطهيـــر قلـــب
ــه    ــدرت بـ ــروت و قـ ــه ثـ ــه بـ ــشرى      بلكـ ــت بـ ــعادت و امنيـ ــسب سـ ــراى كـ ــزارى بـ ــوان ابـ   عنـ

ــى ــسته مـ ــود نگريـ ــيله . شـ ــسان، وسـ ــدات انـ ــت   توليـ ــاد امنيـ ــشتر و ايجـ ــى بيـ ــراى فقرزدايـ   اى بـ
ــى    ــه م ــر گرفت ــشرى در نظ ــود ب ــى . ش ــذا م ــيم كـ ـ ل ــه   بين ــى ب ــلمان فارس ــلاش س ــم  ه ت ــوان معل   عن

ــه       ــلام، ب ــرويج اس ــغ و ت ــريم، تبلي ــرآن ك ــوزش ق ــراى آم ــام    ب ــادى و انج ــل عب ــك عم ــوان ي   عن
  .كوشـــد وپـــرورش مـــى كـــردن آمـــوزش گيـــرد؛ و او در همگـــانى دســـتور الهـــى صـــورت مـــى

ــامبر اســلام  ــى از پي ــق روايت ــر و كــودك معمــولى   «): ص(برطب ــين كــودك فقي ــر گــاه معلمــى ب   ه
  .»ئل شود، روز رستاخيز در زمره خيانتكاران محشور خواهد شدتفاوت قا

   خـــوداســـلام و بررســـى تـــاريخشـــناس بـــزرگ ـــــ در كتـــاب       هميلتـــون گيـــپ ـــــ شـــرق
  اى عنـــوان خرافـــات خـــام و  طايفـــه اســـلام در درون دنيـــاى متمـــدن خـــارجى بـــه«: نويـــسد مـــى

  ه احتـــرام همگـــان راعنـــوان نيرويـــى اخلاقـــى معرفـــى شـــد كـــ غـــارتگر راه نيافـــت؛ بلكـــه بـــه
ــه  ــلام بـ ــت و اسـ ــشت را در    برانگيخـ ــن زرتـ ــرقى و ديـ ــسيحيت روم شـ ــق، مـ ــين منطـ ــه آيـ   منزلـ

  ).5: 1371گيپ، (» توانست به مبارزه بطلبد ايران مى
  هـــاى وپـــرورش عمـــومى، بـــه صـــورت  ترتيـــب، دولـــت اســـلامى، در امـــر آمـــوزش       بـــدين

ــى     ـــ م ــى ـ ــى و مل ــرادى، جمع ـــ انف ــف ـ ــد   مختل ــل كن ــد عم ــوق   .توان ــه حق ــت ك ــن اس ــم اي    مه
  اينجــــا اســــت كــــه باورهــــا و اعتقــــادات تربيتــــى اهميــــت. اساســــى بــــشر مراعــــات شــــود

ــمند اســـت   . يابنـــد مـــى ــسيار ارزشـ ــسلمانان بـ ــراى مـ ــرآن بـ ــتا، فهـــم قـ ــان. در ايـــن راسـ   در زمـ
  هــاى لازم بــه ســرعت   كردنــد، راهنمــايى  ، مــسلمانان هــر جــا مــشكلى پيــدا مــى     )ص(پيــامبر 

ــى  ــورت م ــد   ص ــا بع ــت؛ ام ــلام  گرف ــامبر اس ـــ در  )  ص( از پي ــان ـ ــصوصا در دوران عثم ـــ و مخ   ـ
  زمــان عثمــان، دوران  . وجــود آمــد   پاســخ بــه مــسائل جديــد، مــشكلاتى بــراى مــسلمانان بــه       

  بــراى رفــع ايــن آشــفتگى،   . آشــفتگى علــوم دينــى بــود، مخــصوصا قرائــت و كتابــت قــرآن       
ــعبه  ــا ش ــو، ت       علم ــرف و نح ــت، ص ــه قرائ ـــ ازجمل ــوم ـ ــى از عل ــاى مختلف ــه،  ه ــلام، فق ــسير، ك   ف

ــوم در        ــن عل ــوزش اي ــد؛ و آم ــاد كردن ـــ را ايج ــديع ـ ــان و ب ــانى بي ــت، مع ــساب و هيئ ــاريخ، ح   ت
ــوزه ــت   حـ ــعه يافـ ــق و توسـ ــى رونـ ــاى دينـ ــكل. هـ ــادى   شـ ــه اعتقـ ــدارس، جنبـ ــن مـ ــرى ايـ   گيـ

ــى       ــال م ــان دنب ــان و متعلم ــشتر معلم ــه بي ــودى ك ــذا س ــت؛ ل ــار و   داش ــايت پروردگ ــد، رض   كردن
  . ، برجستگى چندانى نداشتمردم بود؛ جلوه مادى آن
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ــى    ــام علـ ــت امـ ــان حكومـ ــود،   )ع(     در زمـ ــتان بـ ــالى خوزسـ ــه از اهـ ــى كـ ــود دوئلـ   ، ابوالاسـ
  اى بـــراى علـــوم او مدرســـه. اى درخـــصوص علـــم نحـــو بنويـــسد مأموريـــت يافـــت كـــه جـــزوه

ــه ــدان    ادارى بــ ــا كارمنــ ــت؛ تــ ــاس را در رأس آن گماشــ ــن عبــ ــه ابــ ــود آورد و عبداللـّـ   وجــ
ــه بــــه آنهــــا واگــــذار مــــى حكومــــت، روش اداره    شــــود، در آن مدرســــه مؤســــساتى را كــ

ــد ــى. بياموزنـ ــن ابـ ــى  ابـ ــل مـ ــد نقـ ــى   الحديـ ــضرت علـ ــه حـ ــد كـ ــود) ع(كنـ ــشورهاى«: فرمـ   كـ
ــد     ــوم دارن ــه دارالعل ــاج ب ــلامى احتي ــه      . اس ــرى ب ــم هج ــال چهل ــان در س ــولاى متقي ــر م ــرا اگ   قه

ــى  ــهادت نم ــى      ش ــاد م ــم ايج ــلامى درالعل ــشورهاى اس ــام ك ــيدند، در تم ــد رس ــى،(» .كردن   غفران
1354 :14.(  

ــى ــه         در دوران بن ــران ب ــالات اي ــه، اي ــود       امي ــصر ب ــاى ع ــلطه خلف ــت س ــرن تح ــك ق ــدت ي   .م
ــوزش    ــك در آمــ ــصر، دوران تاريــ ــن عــ ــت   ايــ ــران اســ ــرورش ايــ ــال،  . وپــ ــن حــ ــا ايــ   بــ

ــوزش ــه  آمـ ــرورش بـ ــصوصى     وپـ ــكال خـ ــومتى اشـ ــى و حكـ ــادى، فرهنگـ ــانى اعتقـ ــاظ مبـ   لحـ
ــى  ــدا م ــاريخ   پي ــات ت ــذا در رواي ــد؛ و ل ــه  كن ــوع برنام ــه ن ــاهد س ــوزش  ى، ش ــزى آم ــرورش ري   وپ

  : كه بيشتر جنبه اعتقادى و فرهنگى دارد. هستيم
  وپرورش مبتنى بر موضوعيت قرآن كريم،  آموزش. 1     
  وپرورش مبتنى بر سنن و فرهنگ گذشته، آموزش. 2     
  .هاى حكومتى خلفا وپرورش مبتنى بر خواسته آموزش. 3     

ــالات، ــن حـ ــصوصى     در ايـ ــد،     خـ ــادى و توليـ ــران، آبـ ــدارد؛ عمـ ــصادى نـ ــه اقتـ ــازى جنبـ   سـ
  در. شـــود هـــا، هزينـــه مـــى جنبـــه ســـنتى دارد و در آمـــد درجهـــت حاكميـــت اعتقـــادى گـــروه 

ــى    ــت بن ــول خلاف ــور و اف ــى  ظه ــه و بن ــام      امي ــى ام ــب تربيت ــشمگير مكت ــروز چ ــاهد ب ــاس، ش   العب
ــادق  ــستيم؛ آن) ع(صـ ــان هـ  ــ  چنـ ــلامى دور آن گـ ــلاد اسـ ــر بـ ــه از سراسـ ــىكـ ــد و در رد مـ   آينـ
  هـــاى مختلـــف كننـــد، در ايـــن مكتـــب، حلقـــه هـــاى مختلـــف تـــدريس و تحـــصيل مـــى حـــوزه

ــته     ــسلط در رشـ ــالم و مـ ــان عـ ــارتى، مدرسـ ــه عبـ ــود دارد؛ و بـ ــه  دروس وجـ ــف بـ ــاى مختلـ   هـ
ــى   ــشغول مـ ــدريس مـ ــت      تـ ــروى فعاليـ ــوم اخـ ــم در علـ ــوى و هـ ــوم دنيـ ــم در علـ ــوند و هـ   شـ

  ى اســت؛ يعنــى اشخاصــى كــه تمايــل    لحــاظ اعتقــادى خــصوص   ايــن مدرســه بــه  . كننــد مــى
ــى     ــوزه م ــن ح ــد، وارد اي ــيعى دارن ــى   ش ــذ م ــوند و تلم ــد ش ــا    . كنن ــن معن ــه اي ــصوصى ب ــه خ   البت

ــته       ــوزه را نداش ــن ح ــه اي ــق ورود ب ــان ح ــه مخالف ــت ك ــوده اس ــت    نب ــن اس ــور اي ــه منظ ــد؛ بلك   ان
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ــه مـــى   ــه وارد ايـــن مدرسـ ــسانى كـ ــه كـ ــار خاصـــى بودنـــد  كـ ــروج افكـ ــدند، مـ ــام . شـ   ،)ع(امـ
ــشمندان  ــه    دانـ ــود و بـ ــت فرمـ ــف تربيـ ــوم مختلـ ــى در علـ ــوزه   بزرگـ ــان، حـ ــيله آنـ ــاى وسـ   هـ

ــه  ــددى بـ ــود آورد متعـ ــان، از    . وجـ ــابربن حيـ ــم جـ ــان علـ ــرى از مورخـ ــع كثيـ ــاد جمـ ــه اعتقـ   بـ
  اســـت كـــه در تمـــامى علـــوم و فنـــون، مخـــصوصا در شـــيمى، معرفـــت ) ع(شـــاگردان آن امـــام

ــام     ــا را از ام ــه آنه ــراف خــود او، هم ــه اعت ــه ب ــته اســت؛ ك ــادى داش ــت) ع (زي ــرا گرف ــه. ف   ازجمل
  :در فقــه : انــد از  تربيــت يافتنــد، عبــارت  ) ع(افــراد برجــسته ديگــرى كــه در مكتــب آن امــام      

ــه  ــن دراج، عبداللـّــ ــل ابـــ ــن جميـــ ــه بـــ ــسكان، عبداللـّــ ــن مـــ ــادبن بـــ ــر، حمـــ ــسى، بكـــ   عيـــ
  ابـــوحمزه ثمـــالى: حكـــم و المفـــضل، و در تفـــسير بـــن هـــشام: عثمـــان، در علـــم كـــلام حمـــادبن

  ).149: 1354منصورى، (
  هـــــاى اقتـــــصادى فعاليـــــت.      ايـــــن مدرســـــه هـــــم جنبـــــه اعتقـــــادى داشـــــته اســـــت 

ــه مـــى   دانـــش ــاد هزينـ ــعه ايـــن اعتقـ ــه در توسـ ــان ايـــن مدرسـ ــده اســـت آموختگـ   در دوران. شـ
ــى ــصوصى  بنـ ــاس، خـ ــوى     العبـ ــى قـ ــى و ملـّ ــادى، سياسـ ــانى اعتقـ ــا مبـ ــازى بـ ــور  سـ ــرى ظهـ   تـ
ــا آمــوزه هــر گــروه مــى. كنــد مــى   يــشترى را جــذب كنــد؛ وهــاى خــاص خــود، اذهــان ب كوشــد ب

  .وجو كرد لذا اساس مراكز آموزشى كه ايجادشده را بايد در اين سه مبنا جست
  

  العباس دوره بنى     
  كنـــد، كـــه در زمـــان الحكمـــه را تأســـيس مـــى الرشـــيد بيـــت عبـــاس، هـــارون      در دوره بنـــى

ــأمون بــه كمــال مــى    ــن مركــز، علمــى ـ اعتقــادى ـ سياســى بــو            . رســد م   دهفلــسفه ايجــاد اي
ــان    . اســـت ــى، ايرانيـ ــسه علمـ ــن مؤسـ ــاد ايـ ــلى ايجـ ــل اصـ ــه عامـ ــد كـ ــان معتقدنـ ــر مورخـ   اكثـ
  .انـــد هـــاى علمـــى در خراســان، رى، بلـــخ و مـــرو فعـــال بـــوده  در ايـــن دوره، حـــوزه. انـــد بــوده 

ــده  ــه     ع ــضتى فرهنگــى را ب ــد و نه ــن مركــز علمــى آمدن ــه اي ــان ب ــه  اى از ايراني ــد ك   وجــود آوردن
ــود    ــادات بـ ــا اعتقـ ــشكيل آنهـ ــاس تـ ــتاسـ ــدارس   . ه اسـ ــاد مـ ــاهد ايجـ ــل، شـ ــين دليـ ــه همـ   بـ

ــصوصى بـــه  ــر هـــستيم      خـ ــتادان يـــا افـــراد خيـ ــواردى هـــم انگيـــزه   . دســـت اسـ   البتـــه در مـ
  .اقتصادى و حفظ سرمايه و شهرت وجود داشته است

  :     در اسناد مربوط به مدارس خصوصى اين دوره آمده است
ــود، متـــشكل از خا       ــات خـ ــست از حيـ ــل نخـ ــه در مراحـ ــوع مدرسـ ــن نـ ــهايـ ــه  نـ ــود كـ   اى بـ
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ــى    ــاع مــ ــشجويان در آن اجتمــ ــتاد و دانــ ــورتى  اســ ــد و درصــ ــايى   كردنــ ــتاد توانــ ــه اســ   كــ
ــه دســــت     ــن مدرســ ــيس ايــ ــه تأســ ــصى بــ ــى شخــ ــل دارايــ ــا از محــ ــت، غالبــ ــالى داشــ   مــ

  شـــهر كـــه بـــا ايـــن(زد و چنانچـــه شخـــصا قـــادر بـــه انجـــام ايـــن كـــار نبـــود، ثروتمنـــدان  مـــى
  . كردند راى استاد قيام مىاى ب به تأسيس مدرسه) قبيل كارها سنخيت داشتند

ــه    ــه بــ ــن مرحلــ ــه در ايــ ــيس مدرســ ــاريخ تأســ ــست  تــ ــوم نيــ ــتى معلــ ــن. درســ ــرين كهــ   تــ
ــام         ــه امــ ــه مدرســ ــت بــ ــوط اســ ــيده، مربــ ــا رســ ــه مــ ــه بــ ــن زمينــ ــه در ايــ ــارى كــ   اخبــ

ــوبكربن ــفهانى   ابـ ــورك اصـ ــال   (فـ ــه سـ ــه ابـــن    .) ق.  ه 405در گذشـــته بـ ــه گفتـ ــه بنـــا بـ   كـ
  و در آن بــــه تــــدريس علــــوم مختلــــفاى بنــــا كــــرد  عمــــاد حنبلــــى در نيــــشابور مدرســــه

ــال   . پرداخـــت ــه سـ ــه بـ ــن مدرسـ ــيس ايـ ــه تأسـ ــى اســـت كـ ــات  طبيعـ ــاريخ وفـ ــيش از تـ ــا پـ   هـ
  . گردد اين دانشمندان باز مى

  شــــهر نيــــشابور از ديربــــاز بــــه ســــبقت در تأســــيس مــــدارس خــــصوصى شــــهرت داشــــته 
ــه  دوســــت و دانــــش و مــــردم ادب. اســــت   پــــرور ايــــن خطــــه بــــه تحــــصيل دانــــش علاقــ

  چــــه بــــسيار اتفــــاق. كردنــــد د و در حــــق دانــــشمندان احتــــرام بــــسيار مــــىفــــراوان داشــــتن
ــى ــدريس      مـ ــراى تـ ــلامى را بـ ــت اسـ ــلاد دوردسـ ــهرها و بـ ــزرگ شـ ــشمندان بـ ــه دانـ ــاد كـ   افتـ

ــى   ــوت مـ ــود دعـ ــهر خـ ــه شـ ــد بـ ــه  . كردنـ ــورد توجـ ــبكى را مـ ــن سـ ــه ابـ ــه، گفتـ ــن زمينـ   در ايـ
ــى ــرار مـ ــه قـ ــيم كـ ــم«: دهـ ــشابور از مهـ ــزرگ نيـ ــرين و بـ ــلامى  تـ ــهرهاى اسـ ــرين شـ ــوده وتـ    بـ

  فرشــــاد،. (ماننــــد بــــوده اســــت پــــس از بغــــداد در بــــين شــــهرهاى بــــزرگ اســــلامى بــــى 
1360 :79 .(  

ــدبن    ــوبكر احمـ ــافظ ابـ ــاگرد وى حـ ــده، از شـ ــاد شـ ــشمند يـ   حـــسن      پـــس از درگذشـــت دانـ
  بيهقـــى ايـــن. عمـــل آمـــد بيهقـــى بـــراى تـــدريس در مدرســـه اســـفراينى نيـــشابور دعـــوت بـــه  

  او بـــيش از همـــه مـــردم بـــه. ر بـــه تـــدريس پرداخـــتدعـــوت را پـــذيرفت و در مدرســـه مزبـــو
ــافعى را    ــام شـ ــوال امـ ــه آرا و اقـ ــود كـ ــستين كـــسى بـ ــافعى برخاســـت و نخـ ــارى مـــذهب شـ   يـ

ــرد  ــع آورى كـ ــال . جمـ ــت  . ق.  ه 458وى در سـ ــشابور در گذشـ ــهر نيـ ــه . در شـ ــاى مدرسـ   بنـ
  . بيهقيه نيشابور منسوب به او است

ــصور      ــام ابومنـ ــتاد امـ ــين اسـ ــهر همچنـ ــن شـ ــدالرحيم     در ايـ ــن عبـ ـــ از   بـ ــشكى ــ ــد بيـ   محمـ
ــاكم    ــه ح ــدث ابوعبداللّ ــيخ مح ــحاب ش ــن اص ــه   ب ـــ مدرس ــع ـ ــشكى و   بي ــه بي ــرد ك ــيس ك   اى تأس
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ــى  ــضور مـ ــحابش در آن حـ ــد اصـ ــصاص داد  . يافتنـ ــه اختـ ــن مدرسـ ــر ايـ ــاتى بـ ــشكى موقوفـ   .بيـ
  وى اهــــل رياســــت و برخــــوردار از بزرگــــى و ثــــروت بــــود و لغــــوى معــــروف اســــماعيل 

ــاب   ــوهرى كتــ ــصحاحجــ ــرد   راالــ ــأليف كــ ــراى وى تــ ــال  .  بــ ــشكى در ســ   .ق.  ه 453بيــ
  ) 19: 1363همائى، . (درگذشت

       رابطــه اســتاد و دانــشجو بــر مبــانى اعتقــادى مبتنــى بــوده و فــرد خــود را بــه انجــام ايــن            
  :  در اين زمينه چنين روايت شده است. دانسته است تكاليف مسئول مى

ــسا      ــلام يكــ ــان اســ ــر جهــ ــه هميــــشه، در سراســ ــيط مدرســ ــت محــ ــوده اســ ــال. ن بــ   انتقــ
ــدين   ــته، بــ ــصى داشــ ــه شخــ ــته جنبــ ــت پيوســ ــه    معرفــ ــر بــ ــم، نظــ ــب علــ ــه طالــ ــا كــ   معنــ

ــه      ــا مدرسـ ــسه يـ ــه مؤسـ ــه بـ ــته، نـ ــدرس داشـ ــخص مـ ــى  شـ ــه در آن درس مـ ــده و اى كـ   خوانـ
ــى      ــرار مـ ــويش قـ ــابى خـ ــتاد انتخـ ــان اسـ ــر فرمـ ــر دل در زيـ ــود را ازنظـ ــت خـ ــه. داده اسـ   رابطـ

  نه بـــوده و دانـــشجو بـــه اســـتاد بـــه    اى بـــس صـــميما  ميـــان اســـتاد و طالـــب علـــم، رابطـــه    
  نگريــــسته و حتــــى در مــــسائل شخــــصى خــــويش كــــه هــــيچ چــــشم احتــــرام پــــدرى مــــى

ــى   ــانبردارى مــ ــته، از وى فرمــ ــمى او نداشــ ــا درس رســ ــاطى بــ ــرده اســــت ارتبــ ــيط. كــ   محــ
ــى  ــدارس آزاد و بـ ــن مـ ــر     ايـ ــالى بـ ــا مـ ــايى يـ ــضباطى آكادميـ ــشار انـ ــيچ فـ ــوده و هـ   تكلـــف بـ

  . شده است دانشجو وارد نمى
  عليمـــات دينـــى مجـــانى بـــوده و طالــــب علـــم در مدرســـه اتـــاقى بـــراى زنــــدگى        همـــه ت 

  داشــــته و از محــــل موقوفــــات خــــاص، مقــــررى ماهيانــــه بــــراى امــــرار معــــاش دريافــــت  
ــى ــاى        مـ ــتفاده از مزايـ ــپس اسـ ــى و سـ ــت ديپلمـ ــشه دريافـ ــز انديـ ــز هرگـ ــت و نيـ ــته اسـ   داشـ

ــود دارد، و     ــد وجــ ــسات جديــ ــسيارى از مؤســ ــه در بــ ــصادى آن كــ ــاعى و اقتــ ــوداجتمــ   جــ
ــت ــه   «در آن . نداشـ ــست بـ ــصيلات نخـ ــه تحـ ــانواده  هزينـ ــده خـ ــه   عهـ ــود و هزينـ ــا بـ ــاى هـ   هـ

  )161: 1360مغربى، . (نمودند ديگر را بنيادهاى مختلف پرداخت مى
ــى    ــشان م ــناد ن ــن اس ــه اي ــوزش          هم ــا آم ــردم ب ــورد م ــوه برخ ــه نح ــد ك ــان  ده ــرورش متعلم   وپ

  ســــازى نــــاى خــــصوصى بــــر اعتقــــاد اسلاميــــشان مبتنــــى بــــوده و ايــــن اعتقــــاد، زيرب      
ــوزش ــى  آم ــرورش را م ــت  وپ ــاخته اس ــه و در    . س ــشأت گرفت ــا ن ــادات آنه ــم از اعتق ــات ه   موقوف

ــته اســـت    ــده داشـ ــم برعهـ ــدارس را هـ ــديريت مـ ــر مـ ــرد خيـ ــواردى فـ ــسنده. مـ   اى در ايـــن نويـ
ــى  ــه م ــديريت         زمين ــوده و م ــات ب ــصرف موقوف ــونگى م ــر چگ ــاظر ب ــر ن ــراد خي ــدا اف ــد، ابت   گوي
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ــته   ــده داش ــم برعه ــدارس را ه ــه  م ــد؛ و ب ــول   ان ــدارس متح ــه م ــدريج ك ــى  ت ــر م ــديريت  ت ــد، م   ش
ــى     ــضات واگــذار م ــدرس اصــلى و ق ــه م ــا حــاكم ب ــه ي ــا از طــرف خليف ــت. شــده اســت آنه   رواي

ــه  ــام«اســـت كـ ــون نظـ ــام   چـ ــراى امـ ــشابور را بـ ــه نيـ ــه نظاميـ ــوينى الملـــك مدرسـ ــرمين جـ   الحـ
ــاى       ــه و كارهـ ــات مدرسـ ــر موقوفـ ــه امـ ــيدگى بـ ــدريس و رسـ ــه و تـ ــت خطابـ ــساخت، توليـ   بـ

  بـــا ايـــن شـــيوه، دو وظيفـــه سرپرســـتى آمـــوزش و ... وابـــسته بـــه آن را بـــه وى تفـــويض كـــرد 
ــتند،  اداره امـــور مـــالى مدرســـه بـــراى كـــسانى    كـــه در مـــدارس نظاميـــه توليـــت تـــدريس داشـ

  ) 314: 1360غنيمه، (» .شد يكجا جمع مى
       قبـــل از تأســـيس نظاميـــه در قـــرن پـــنجم هجـــرى، در ايـــران مدارســـى بـــا تـــشكيلات         

  وص كــه از آن جملــه تعيــين و نــصب مــدرس بــه فرمــان پادشــاه بــود، وجــود داشــته          مخــص
  الملـــك طوســـى در بغـــداد، اصـــفهان،    همـــت خواجـــه نظـــام   مدرســـه نظاميـــه بـــه  . اســـت

  نيــشابور، هــرات، بلــخ، مــرو، آمــل، طبرســتان، بــصره، موصــل و شــايد بــلاد ديگــر، ســاخته           
   شــافعى، شــيعه و كراميــه  در نيــشابور چهــار مدرســه بــزرگ بــراى چهــار فرقــه حنفــى،       . شــد

ــرح آن در   ــه شـ ــته كـ ــود داشـ ــىوجـ ــاريخ بيهقـ ــتتـ ــذكور اسـ ــفويه،.  مـ ــول و صـ   در دوره مغـ
ــه  ــدارس ب ــه   م ــازمانى و ب ــاظ س ــوده   لح ــصوصى ب ــادى خ ــاظ اعتق ــا   لح ــصادى، ب ــر اقت ــد و ازنظ   ان

  انـــد؛ البتـــه پـــشتوانه مـــالى شـــده هـــاى مردمـــى و موقوفـــات اداره مـــى پـــشتوانه مـــردم و كمـــك
ــا جنبـ ـ  ــى آنه ــت   مردم ــته اس ــه داش ــروى و خيرخواهان ــت  . ه اخ ــه فعالي ــا ك ــدارس  از آنج ــاى م   ه

ــا نگــاه نمــى      ــه آنه ــصادى ب ــافع اقت ــد من ــا دي ــردم ب ــه نظــرى داشــته اســت، م ــشتر جنب ــد كــرده بي   .ان
ــان  ــزه   چن ــت، انگي ــدا اس ــه پي ــت،      ك ــوده اس ــام ب ــشر احك ــت و ن ــم، معرف ــان عل ــلى طالب ــاى اص   ه

  كنــد؛ و دولتمــردان بــراى حــل    دا مــىتــدريج تحــصيل جنبــه ســوددهى دنيــوى پيـ ـ     منتهــا بــه 
  هــاى سياســى و حفــظ تماميــت ارضــى كــشور، متوجــه علــوم و فنــون جديــد غربــى           بحــران
  آورنـــد كـــه ســـرآغاز ايـــن حركـــت، تأســـيس هـــا رو مـــى گونـــه دانـــش شـــوند و بـــه ايـــن مـــى

ــه  ــون بـ ــود  دارالفنـ ــر بـ ــيله اميركبيـ ــتادان    . وسـ ــا اسـ ــم، بـ ــن مهـ ــت در ايـ ــراى موفقيـ ــت بـ   دولـ
ــتعم  ــشورهاى غيراسـ ــى كـ ــرارداد مـ ــى     ارى قـ ــزام مـ ــارج اعـ ــه خـ ــشجو بـ ــدد؛ و دانـ ــود بنـ   .شـ

ــصوصى        ــر خ ــسمتى از ام ــشور، ق ــتقلال ك ــت اس ــت جه ــه دول ــت ك ــود   اينجاس ــه خ ــازى را ب   س
ــى  ــصاص مــ ــى    اختــ ــت مــ ــى هويــ ــدارس دولتــ ــوم مــ ــد و مفهــ ــد دهــ ــس، . يابــ ــن بــ   از ايــ

  مبنـــاى اقتـــصادى و امنيتـــى و سياســـى: گيـــرد اى مـــى ســـازى مـــدارس، شـــكل تـــازه خـــصوصى
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ــ ــه     گآن پررن ــواى برنام ــذار، و محت ــرب تأثيرگ ــگ غ ــر، فرهن ــه  ت ــا ب ــه ه ــى گون ــه  اى م ــود ك   ش
ــزام مـــى   ــارج اعـ ــه خـ ــوم آن روز، دانـــشجو بـ ــوم دولـــت، جهـــت تحـــصيل علـ ــه علـ   كنـــد و بـ

  آورد، تـــا از ايـــن طريـــق بتوانـــد در آينـــده ســـطح توليـــد در ابـــزار دفـــاعى   تجربـــى روى مـــى
  البتـــه در كنـــار. مطمئنـــى برســـاندلحـــاظ امنيتـــى، اقتـــصادى و سياســـى، بـــه حـــد  كـــشور را بـــه

ــوزه   ــدارس، ح ــن م ــال    اي ــز فع ــى ني ــوم دين ــاى عل ــاد و    ه ــونگى ايج ــى در چگ ــان دين ــد و عالم   ان
ــد      ــر دارن ــتلاف نظ ــردان اخ ــا دولتم ــدارس ب ــن م ــت   . اداره اي ــون اس ــد از دارالفن ــت بع ــد گف   باي

ــوزش   ــصاد آم ــه اقت ــه   ك ــان برنام ــرورش، اذه ــى     وپ ــشغول م ــه خــود م ــزان را ب ــث  ري ــد و باع   كن
ــه آمــوزش   مــى ــا ديــدى جديــد ب ــان ب ــه   شــود كــه آن ــد؛ هــر چنــد كــه ايــن ديــد ب   وپــرورش بنگرن

ــوده اســـت و    ــان علـــم بـ ــان و تاحـــدودى طالبـ ــه مدرسـ ــورد توجـ ــته مـ ــان در گذشـ   شـــكل پنهـ
  هــاى آن در بــين مبلغــان دينــى فــراوان  انــد كــه نمونــه كــرده آنــان از ايــن طريــق امــرار معــاش مــى 

ــى  ــده م ــود دي  ــ  . ش ــه اگ ــستند ك ــم ه ــانى ه ــشانى   مبلغ ــان و آب، ن ــت، از ن ــن فعالي ــد در اي   ر بدانن
  هــاى كــسانى هــم هــستند كــه در راه حفــظ و توســعه ارزش     . كننــد نيــست، آن را تــرك مــى  

ــى     ــه م ــل هدي ــا اخــلاص كام ــروت خــود را ب ــال و ث ــى، جــان، م ــد دين ــان . كنن ــن عالم ــه اي   ازجمل
ــى ــراى سـ ـ          م ــم ب ــت عل ــم او جه ــم و غ ــامى ه ــه تم ــرد ك ــام ب ــى ن ــد نراق ــوان از ملااحم   عادتت

  : فرمايد او درخصوص آداب تعليم چنين مى. فرد و بشريت است
  . نكردن با ارباب هوا و هوس نكردن از شهوات نفسانى و آميزش پيروى. 1     

ــل       . 2      ــول در عامـ ــعادت و دخـ ــه سـ ــيدن بـ ــدا و رسـ ــه خـ ــرب بـ ــصيل را تقـ ــدف از تحـ   هـ
  .انسانيت قراردادن، نه منصب و جاه و مال و مفاخرت به اقران

  : كند ، سه نوع طلبه معرفى مى)ع(     ايشان با بيان سخنان امام صادق 
  . گيرند آنان كه علم را براى استخفاف مردم و استهزاى آنان فرا مى:      نوع اول
  . كنند كسانى كه براى خدعه و فريب تحصيل مى:      نوع دوم

  تحــصيل يقــين بــه  اشخاصــى كــه بــراى بــصيرت در ديــن و تكميــل عقــل و       :      نــوع ســوم 
  . پردازند تعليم مى

  . كردن محصل به هر آنچه كه فهميد و دانست عمل. 3     
  .داشتن معلم و شناختن حقوق او دوست. 4     

ــاد        ــدا و ارش ــه خ ــرب ب ــد ق ــدن باي ــم از آموزان ــصد معل ــه ق ــده اســت ك ــر آم ــسمتى ديگ        در ق
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  ). 44: 1306نراقى، . (به ثواب باشد، نه جاه و رياست و شهرت
  كــه نكــات  ســازى مــدارس درصــورتى   آيــد كــه خــصوصى        از ايــن مطالــب چنــين برمــى   

ــت     ــلامى اسـ ــى و اسـ ــه ايرانـ ــنش و فرهنـــگ جامعـ ــا بيـ ــق بـ ــشد؛ منطبـ ــق بخـ ــذكور را تحقـ   .مـ
ــم         ــه عل ــه ب ــى و توج ــد اله ــتعلم باي ــم و م ــس، معل ــت مؤس ــه ني ــن اســت ك ــت، اي ــم اس ــه مه   آنچ

  .باشد
ــصوصى   ــانى خـ ــا مبـ ــا اينجـ ــه        تـ ــازى، جنبـ ــشتر،   سـ ـــ و بيـ ــى ــ ــومتى و ملـ ــادى، حكـ   اعتقـ

ــه    ــار ب ـــ دارد، ك ــادى ـ ــى    اعتق ــام م ــردم انج ــيله م ــالتى    وس ــيس دخ ــد تأس ــت در بع ــرد و دول   گي
ــدارد و خـــصوصى ــورت  نـ ــه صـ ــازى بـ ــوم اســـت  سـ ــلام مرسـ ــاى قبـــل از اسـ ــان. هـ ــه همچنـ   كـ

  صـــورت فراگيـــر از جانـــب وپـــرورش بـــه عنـــوان شـــد، قبـــل از تأســـيس دارالفنـــون، آمـــوزش 
ــت مطــرح  ــه مــى  دول ــرا گرفت ــونى كــه ف ــوده اســت؛ و دروس و فن ــ ـ  نب ــه نظــرى ـ ــشتر جنب   شــد، بي

  تـــر و عينـــى هـــاى آموزشـــى، كـــاربردى پـــس از دارالفنـــون، موضـــوع. اعتقـــادى داشـــته اســـت
ــى ــوند مـ ــوژى،   . شـ ــشريح، فيزيولـ ــى، تـ ــك، جراحـ ــى، مكانيـ ــت، طبيعـ ــون حكمـ ــى چـ   دروسـ

  د و فرهنــگ جديــد شــو وپــرورش مــى  شــيمى، فيزيــك، زبــان فرانــسه، وارد حــوزه آمــوزش     
ــى   ــدا مـ ــاعه پيـ ــران اشـ ــا در ايـ ــد اروپـ ــال . كنـ ــه 1272در سـ ــيس و مداخلـ ــوم تأسـ   ، وزارت علـ

ــوزش  ــت در آم ــى   دول ــشمگير م ــرورش چ ــود وپ ــه     . ش ــصل ب ــت، مح ــداف دول ــه اه ــه ب ــا توج   ب
ــى   ــزام مـ ــسه اعـ ــه    فرانـ ــى بـ ــايى مدارسـ ــى و اروپـ ــان ايرانـ ــارى معلمـ ــا همكـ ــود و بـ ــود شـ   وجـ

  گفتـــه شـــده. گيـــرد ، انجمـــن معـــارف شـــكل مـــى1315 آيـــد ازجملـــه در تبريـــز در ســـال مـــى
ــال . ســـواد بودنـــد  درصـــد مـــردم بـــى99اســـت كـــه در اوايـــل دوره مـــشروطيت     ،1329در سـ

ــى     ــارى م ــردم اجب ــوم م ــراى عم ــات ب ــى     تعليم ــا ب ــارزه ب ــت مب ــس از آن، جه ــود، پ ــوادى، ش   س
  ، نهـــضت مبـــارزه بـــا1335در ســـال . آيـــد وجـــود مـــى تعليمـــات اكـــابر بـــراى بزرگـــسالان بـــه

ــى ــى   ب ــشرفت م ــوادى پي ــام       س ــر ن ــوادآموزى تغيي ــضت س ــه نه ــلامى ب ــلاب اس ــد از انق ــد و بع   كن
  .يابد مى

ــى   ــشان م ــب ن ــن مطال ــوزش        اي ــه آم ــه ب ــد ك ــرمايه   ده ــد س ــه دي ــرورش ب ــادى و  وپ ــذارى م   گ
ــى  ــسته نمـ ــدى نگريـ ــت  توليـ ــده اسـ ــوزش. شـ ــت؛    آمـ ــته اسـ ــصى داشـ ــه شخـ ــرورش، جنبـ   وپـ

 ــ    ــه تأس ــود مدرس ــد خ ــاس مقاص ــراد براس ــى اف ــىيعن ــى    يس م ــه م ــه مدرس ــا ب ــد و ي ــد كردن   .رفتن
ــصوصى ــت و افــراد براســاس باورهــا و          خ ــيوه كنــونى مطــرح نبــوده اس   ســازى مــدارس بــه ش
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ــوزش  ــه آمـ ــود بـ ــاد خـ ــته  اعتقـ ــه داشـ ــرورش توجـ ــد وپـ ــه . انـ ــشتر جنبـ ــم بيـ ــادات هـ   ايـــن اعتقـ
ــرى و         ــه نظـ ــز جنبـ ــوآورى نيـ ــت و نـ ــر، خلاقيـ ــبب، تفكـ ــين سـ ــه همـ ــته و بـ ــادى داشـ   غيرمـ

ــته ــادى داشــ ــت  غيرمــ ــه اســ ــورت نگرفتــ ــشرفتى صــ ــادى پيــ ــوم مــ ــد از.  و در علــ ــا بعــ   امــ
  صــورت هــا بــه  هــاى دخالــت مــستقيم دولــت فــراهم و مــدارس و دانــشگاه       دارالفنــون، زمينــه 

ــه    ــانى، ب ــه ضــرورت زم ــه ب ــا توج ــى و خــصوصى، ب ــى دولت ــد وجــود م ــشتر . آي ــور، بي ــن ام ــا اي   ام
  . گيرد مىها از درون فرهنگ پا ن جنبه تقليدى و غربى دارد و خلاقيت
ــصوصى  ــاى خـ ــا، مبنـ ــا          در اينجـ ــت؛ امـ ــه آن اسـ ــوط بـ ــاى مربـ ــصادى و نيازهـ ــازى، اقتـ   سـ

  ايــن نگــرش در باورهــا و اعتقادهــاى مــردم ايــران ريــشه نــدارد و بــه همــين دليــل موفــق از           
ــى  ــار در نمـ ــى و      كـ ــت انحرافـ ــيس، جهـ ــت انگلـ ــر و دولـ ــار اميركبيـ ــين افكـ ــضاد بـ ــد و تـ   آيـ

  شـــود مبـــانى اعتقـــادى و ه در دوره مـــشروطيت ســـعى مـــىالبتـــ. گيـــرد انهـــدامى بـــه خـــود مـــى
  هــاى كــار گرفتــه شــود، كــه بــاز هــم براثــر دخالــت دولــت  وپــرورش بــه ملــى در ســاختار آمــوزش

  .شـــود  بيگانـــه نـــاموفق اســـت و محـــصول آن دولـــت پهلـــوى و حكومـــت ســـلطنتى مـــى        
  كوشــد گيرنــد و ســپس محمدرضاشــاه مــى    مــدارس و مراكــز آموزشــى تقليــدى شــكل مــى     

ــگ ملـ ـ ــى     رن ــصدساله را رواج م ــاريخ دوهزاروپان ــن رو ت ــد، از اي ــه آنهــا بده ــعار  ى ب ــد و ش   ده
  هـــاى ملـــى و انـــسانى امـــا انديـــشه. دهـــد را ســـر مـــى» كـــوروش بخـــواب كـــه مـــا بيـــداريم « 

ــه ــا انديـــشه   كـــوروش و داريـــوش، بـ ــادى بـ ــله زيـ ــومى، فاصـ ــافع عمـ ــاظ منـ ــاى پهلـــوى لحـ   هـ
  .انند اينهاداشت؛ مخصوصا آزادى انديشه، دمكراسى و مسائلى م

ــوى، خـــــصوصى  ــذهبى،       در دوره حكومـــــت پهلـــ ــادات مـــ ــدارس، از اعتقـــ ــازى مـــ   ســـ
  هــاى اســتعمارگر و بيگانــه جهــت توســعه     رود و دولــت حكــومتى و ملــى ايرانيــان فراتــر مــى    

  هــــاى خــــود در ايــــران رواج ســــلطه خــــود، مــــدارس خــــصوصى را مبتنــــى بــــر سياســــت 
  وى برپايــه عقايــد و افكــار و آمــوزش   وپــرورش در دوران پهلـ ـ بنــابراين، آمــوزش . دهنــد مــى

ــت     ــديد اسـ ــسيار شـ ــى بـ ــسيختگى فرهنگـ ــوده و گـ ــته نبـ ــى دوران گذشـ ــن دوره،. تربيتـ   در ايـ
ــه   ــرب بـ ــى غـ ــسفه تربيتـ ــى  فلـ ــدت رواج مـ ــران و    شـ ــى ايـ ــه فرهنگـ ــاهد تخليـ ــا شـ ــد؛ و مـ   يابـ

  ، ميليــــسپو در كتــــاب خــــود تحــــت1332در ســــال . جــــايگزينى فرهنــــگ غــــرب هــــستيم
  :نويسد ، درباره تشكيلات آموزشى ايران مى ايرانوظيفه امريكا درعنوان 

ــه    ــيش بـ ــه پـ ــد هفتـ ــه چنـ ــارى كـ ــابق آمـ ــلاً داراى    مطـ ــران فعـ ــد، ايـ ــت آمـ ــه248دسـ    مدرسـ
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  هــــاى كــــه از كمــــك( مدرســــه خــــصوصى 237 مدرســــه مربــــوط بــــه بلديــــه، 4دولتــــى، 
ــى   ــره مــ ــت بهــ ــد دولــ ــستقل،   107، )برنــ ــصوصى مــ ــه خــ ــارجى، 47 مدرســ ــه خــ    مدرســ

ــذهبى و  225 ــه مــ ــى  838 مدرســ ــصوصى مــ ــلاس خــ ــد  كــ ــه  . باشــ ــدارس كــ ــن مــ   در ايــ
ــا   ــا جمعــ ــداد آنهــ ــى 1851تعــ ــاب مــ ــد،   بــ ــسر و  73998باشــ ــر پــ ــر 17192 نفــ ــر دختــ    نفــ

  . سكونت دارند
ــين   ــداد معلمـ ــى 5124تعـ ــر مـ ــد  نفـ ــا    . باشـ ــوق در آنهـ ــدارس فـ ــه مـ ــهرهايى كـ ــت شـ   جمعيـ

  .  ميليون نفر است2قرار دارند، 
ــران   ــا در ايــ ــذهبى امريكــ ــسيونرهاى مــ ــه ر31ميــ ــى مدرســ ــه  ا اداره مــ ــه مدرســ ــد، كــ   كننــ

ــران داراى  ــا در تهـــ ــتانى و  670آنهـــ ــصل دبيرســـ ــر محـــ ــالج 500 نفـــ ــصل كـــ ــر محـــ    نفـــ
  ) 109ص : 1356ميلسپو، . (باشد مى

  كردنــــد و اغلــــب آنهــــا هــــم از در ايــــن مــــدارس، فرزنــــدان افــــراد متنفــــذ تحــــصيل مــــى
ــه  ــرب بـ ــى  فرهنـــگ غـ ــأثير مـ ــدت تـ ــد شـ ــى. پذيرفتنـ ــى بـ ــوجهى و بـ ــام  تـ ــه احكـ ــى بـ   احترامـ

  مؤســـــسات آموزشـــــى، زبـــــان. شـــــد هـــــاى دولتـــــى رواج داده مـــــى لهـــــى در دســـــتگاها
ــى    ــعه مــ ــه را توســ ــه  بيگانــ ــد، بــ ــدارس     دادنــ ــن مــ ــه ايــ ــسوى كــ ــان فرانــ ــصوص زبــ   خــ

  پيتــــر آورى،. (نمودنــــد خــــصوصى بودنــــد و بيــــشتر اهــــداف سياســــى را دنبــــال مــــى      
1368 :45.(  

 ــ      مـــدارس خـــصوصى وابـــسته بـــه شخـــصيت    ران دايـــرهـــاى مـــذهبى و سياســـى هـــم در تهـ
ــت      ــاه اس ــه رف ــا مدرس ــه آنه ــه ازجمل ــود؛ ك ــى       . ب ــادى ـ سياس ــه اعتق ــشتر جنب ــن مــدارس بي   اي

ــا اقتـــصادى  ــوزه. داشـــت تـ ــام تربيتـــى دولتـــى    حـ ــا نظـ ــا بـ ــال بودنـــد امـ ــز فعـ ــه نيـ ــاى علميـ   هـ
  .سرسازش نداشتند

  هـــاى خـــارجى هــاى علميـــه و مـــدارس وابـــسته آن و نيــز دولـــت        در عــصر پهلـــوى، حـــوزه 
ــت ــاى آم فعاليـ ــتند هـ ــى داشـ ــى و تربيتـ ــارى  . وزشـ ــارجى همكـ ــا دول خـ ــدودى بـ ــت تاحـ   دولـ

  هــاى دولــت وقــت و بازگذاشــتن دســت بيگانگــان در      درواقــع، مــردم بــا سياســت   . كــرد مــى
  هـــا بـــه انقـــلاب منجـــر شـــد؛ و وضـــعيت      ايـــن مخالفـــت . ايـــن كـــشور مخـــالف بودنـــد   

  .صورت كنونى درآمد وپرورش به آموزش
ــدگاه  ــه ديـ ــه بـ ــا توجـ ــصوصى      بـ ــاى خـ ــرمايه  هـ ــشورهاى سـ ــازى در كـ ــى سـ ــوان دارى، مـ   تـ
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ــصوصى  ــت خـ ــوزش  گفـ ــازى آمـ ــصادى     سـ ــه اقتـ ــشتر، جنبـ ــسات، بيـ ــراى مؤسـ ــرورش، بـ   وپـ
  .دارد تــا تربيتــى و رشــد اســتعدادها؛ و بــه عبــارتى، زيــر بنــاى اعتقــادى قابــل قبــولى نــدارد           

  بهـــره دراختيـــار ايـــن مراكـــز    اى كـــه والـــدين و دولـــت تحـــت عنـــوان وام كـــم      ســـرمايه
  مراتـــب بـــيش از آن اســـت كـــه در حـــال حاضـــر جهـــت بـــالابردن كيفيـــت  ، بـــهگذارنـــد مـــى

ــى   ــه م ــى هزين ــود آموزش ــصوصى  . ش ــدگاه، در خ ــن دي ــده    در اي ــى دي ــاد محكم ــه اعتق ــازى ن   س
ــى ــه   مـ ــه خيرخواهانـ ــه روحيـ ــود نـ ــشگاه   . شـ ــى، دانـ ــشاركت مردمـ ــصداق مـ ــرين مـ ــاى بهتـ   هـ

ــور اســـت  ــام نـ ــاعى و پيـ ــهريه . آزاد، غيرانتفـ ــزان شـ ــرا ميـ ــه در  قهـ ــا اى كـ ــز از اوليـ ــن مراكـ   ايـ
ــى  ــت مـ ــى،      دريافـ ــاى آموزشـ ــخگوى نيازهـ ــه پاسـ ــد كـ ــدولى باشـ ــاس جـ ــد براسـ ــد، بايـ   كننـ

  خـــدماتى و رفـــاهى ايـــن دانـــشجويان اســـت؛ امـــا ميـــزان امكانـــاتى كـــه دراختيـــار آنـــان قـــرار
ــه مــى ــرد، ب ــه گي ــر از هزين   مــن خــود شــاهد ايــن . شــود هــايى اســت كــه دريافــت مــى  مراتــب كمت

  ســـازى شـــود كـــه خـــصوصى ايـــن امـــر ســـبب مـــى. موزشـــى هـــستممـــسئله، در ايـــن مراكـــز آ
  ســـازى حتـــى سياســـت خـــصوصى  . هـــا نـــشود  ســـبب خلاقيـــت و توليـــد بـــيش از هزينـــه    

ــت          ــر اهميـ ــه در آن بـ ــميت كـ ــد اسـ ــا ديـ ــلامى، بـ ــلاب اسـ ــد از انقـ ــران بعـ ــدارس در ايـ   مـ
  .شود، قابل انطباق نيست سازى تأكيد مى خصوصى

  : زير بيان شده استسازى اسميت، فوايد      در تئورى خصوصى
ــارزه بــــا ريخــــت  . 1 ــومى؛ چــــون مــــصرف      مبــ ــاش و اســــراف بخــــش عمــ   كننــــده وپــ

  المـــال وقتـــى كـــه ماشـــين بيـــت. كنـــد، نـــدارد دلـــسوزى نـــسبت بـــه مـــالى كـــه مـــصرف مـــى 
  رانـــد و از آن هماننـــد ماشـــين   زيـــر پـــايش اســـت، هـــر طـــور كـــه مـــيلش كـــشيد، مـــى        

  .كند خودش محافظت نمى
ــه     . 2 ــى بــ ــى از درآمــــد ملــ ــش مهمــ ــى   بخــ ــصاص مــ ــدى اختــ ــتغال غيرتوليــ ــد، اشــ   يابــ

  .هاى خدماتى مانند فعاليت
  پيـــدايش رقابــــت در اردوى كــــار و بهبـــودى نيــــروى مولــــد كـــار، افــــزايش مهــــارت و   . 3

  .دستى چيره
  نفــــع همــــه طبقــــات هــــاى كوچــــك و توســــعه اقتــــصادى بــــه  ايجــــاد دنيــــاى رقابــــت. 4

  ) 11 و 7: 1376رزاقى، . (اجتماعى
  ســــازى مــــدارس در ايــــران، درجهــــت رفــــاه عمــــومى و      در حــــال حاضــــر، خــــصوصى
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ــد          ــا رش ــد ت ــه دارن ــشتر توج ــود بي ــصى خ ــع شخ ــه نف ــسان ب ــرا مؤس ــست زي ــان ني ــشرفت همگ   پي
  علـــت روشـــن آن، عـــدم دخالـــت والـــدين در. عمـــومى و اعـــتلاى فرهنـــگ و اقتـــصاد كـــشور

ــه ــرمايه     برنام ــان از س ــرورى آن ــتفاده ض ــزى و اس ــام  ري ــذارى انج ــت  گ ــده اس ــشهود . ش ــه م   آنچ
  ســـت، ايـــن اســـت كـــه مبنـــاى تأســـيس اكثـــر مـــدارس غيرانتفـــاعى امـــروز مـــادى اســـت؛ و  ا

ــست    ــى نيـ ــاه جمعـ ــق رفـ ــلى، تحقـ ــدف اصـ ــورتى. هـ ــا   درصـ ــه يـ ــك مدرسـ ــس يـ ــه مؤسـ   كـ
ــصوصى     ــد، خـ ــى بدانـ ــاه جمعـ ــاه را در رفـ ــشگاه، رفـ ــد    دانـ ــارآيى خواهـ ــا و كـ ــازى ارتقـ   سـ

ــر خـــصوصى  ــا اگـ  ــ  داشـــت؛ امـ ــد، بـــه يقـ ــوداگرى و ســـودجويى باشـ ــا هـــدف سـ ــازى بـ   ينسـ
ــب ــود  تخري ــد ب ــد   . زا خواه ــوع ان ــين موض ــران هم ــدين، نگ ــت. وال ــوى گف ــه وگ ــران جمع ــا اي    ب

ــوزش   ــر آم ــاون وزي ــى   مع ــين نگران ــتاى هم ــرورش، در راس ــاون    وپ ــه مع ــود ك ــاعى ب ــاى اجتم   ه
  :وزير گفت
ــانواده ــش   خــ ــاى دانــ ــا و اوليــ ــران   هــ ــود را از گــ ــن خــ ــوزان، ذهــ ــصيل و  آمــ ــدن تحــ   شــ

ــوزش   ــذارى آمـ ــصوصى   واگـ ــش خـ ــه بخـ ــرورش بـ ــد وپـ ــاك كننـ ــصد .  پـ ــز قـ ــت هرگـ   دولـ
   شــــهريور ســــال7، ايــــرانروزنامــــه . (واگــــذارى آمــــوزش وپــــرورش را بــــه غيــــر ندارنــــد

1382(  
ــر         ــالى اثـ ــوزش عـ ــز آمـ ــضى از مراكـ ــاعى و بعـ ــدارس غيرانتفـ ــر مـ ــروز بـ ــه امـ ــا آنچـ        امـ

  ريـــزى آموزشـــى ـ تربيتـــى و نحـــوه هزينـــه    گـــذارد، عـــدم مـــشاركت والـــدين در برنامـــه مـــى
ــرمايه ــ گــذارى س ــوت     اى انجــامه ــه ق ــان ب ــود آرامــش روحــى را همچن ــسئله نب   شــده اســت كــه م

ــا الهـــام از تحقيقـــات مربـــوط بـــه  . گـــذارد خـــود بـــاقى مـــى   بعـــضى از صـــاحبنظران ايرانـــى بـ
  ســـازى در ســـاير كـــشورها، بـــا ديـــد مثبـــت بـــرآن تأكيـــد دارنـــد، ازجملـــه، دكتـــر  خـــصوصى

  :نويسد  مىاقتصاد آموزش وپرورشمحمد توسلى در كتاب 
ــوزش      ــون آمــ ــه   اكنــ ــرورش بــ ــت    وپــ ــدهاى مثبــ ــومى داراى پيامــ ــالاى عمــ ــوان كــ   عنــ

ــى ــى     مــ ــى مــ ــصادى و سياســ ــسات اقتــ ــارآيى مؤســ ــاى كــ ــب ارتقــ ــد و موجــ ــود باشــ   .شــ
ــوزش  ــه آمــ ــمن اينكــ ــصرفى و    ضــ ــالاى مــ ــه، كــ ــراد جامعــ ــر افــ ــواره نظــ ــرورش همــ   وپــ

  هــــاى بعــــدى تلقــــى شــــده هــــاى فرهنگــــى نــــسل ابــــزارى بــــراى حفــــظ و انتقــــال ارزش
ــت ــا. اسـ ــى تحقيقـ ــشان مـ ــه راه  ت نـ ــد كـ ــر     دهـ ــت برسـ ــصوصى، رقابـ ــدارس خـ ــدازى مـ   انـ

ــى      ــاد مـ ــى ايجـ ــدارس دولتـ ــا و مـ ــين آنهـ ــت را بـ ــربخش   كيفيـ ــب اثـ ــد و موجـ   ترشـــدن كنـ
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  .شود توزيع خدمات مرتبط با برخى از نهادها يا مواد يادگيرى مى
ــأمين و     ــابع تــ ــزان منــ ــصوصى، در كفايــــت ميــ ــه بخــــش خــ ــن اســــت كــ ــر ايــ ــاد بــ   اعتقــ

ــوزش  ــشتيبانى آمــ ــر پــ ــع    وپــ ــر، در توزيــ ــى برابــ ــابع آموزشــ ــع منــ ــشى توزيــ   ورش، اثربخــ
  نكتـــه ديگـــر اينكـــه هرچـــه ســـطح آموزشـــى بـــالا رود،      . منـــابع آموزشـــى مـــؤثر اســـت   

ــه ــه    هزينـ ــشتر، بـ ــى بيـ ــاى آموزشـ ــى    هـ ــزايش مـ ــردى افـ ــافع فـ ــع آن منـ ــد تبـ ــشاركت. يابـ   مـ
ــه    ــشى از هزينــ ــه بخــ ــى، بــ ــطح آموزشــ ــن ســ ــصوصى در ايــ ــنگين و بخــــش خــ ــاى ســ   هــ

ــوزش   ــر آمـ ــىكيفيـــت بهتـ ــد كمـــك مـ ــم. كنـ ــصوصى  مهـ ــر خـ ــرين خطـ ــوزش تـ ــازى آمـ   سـ
ــاير        ــهريه و ســ ــأمين شــ ــراى تــ ــتطاعت لازم بــ ــه اســ ــت كــ ــسانى اســ ــه كــ ــالى، متوجــ   عــ

ــه ــد    هزينــ ــوزش را ندارنــ ــوع آمــ ــن نــ ــاى ايــ ــه وام . هــ ــت كــ ــشجويى  اينجاســ ــاى دانــ   هــ
  )208و1381:105توسلى و آهنجيان، . (توانند اين معضل را حل نمايند مى

ــر ا    ـــ وزي ــين ـ ــر مع ــا         دكت ــت ب ــمن مخالف ــود، ض ـــ در دوره وزارت خ ــالى ـ ــوزش ع ــبق آم   س
   ميليـــارد ريـــال200ميـــزان  تـــصويب تـــسهيلات بـــانكى بـــه«هـــا از  ســـازى دانـــشگاه خـــصوصى

ــال    ــراى س ــت ب ــه1382در دول ــهريه       ب ــت ش ــان پرداخ ــه امك ــشجويانى ك ــه دان ــك ب ــور كم   منظ
ــد ــود » را ندارن ــزوده ب ــر داده و اف ــيچ  : خب ــب، ه ــن ترتي ــه اي ــيض  ب ــه تبع ــه گون ــى ب ــر دسترس    ازنظ

  آمــــوزش عــــالى وجــــود نخواهــــد داشــــت و دانــــشجويان پــــس از فراغــــت از تحــــصيل و  
  .اشتغال به كار، وام دريافتى را در اقساط بلندمدت بازپرداخت خواهند كرد

  هـــاى دانـــشگاه بـــا ايـــن افـــزايش درآمـــد اختـــصاصى، مـــديريت:      وى همچنـــين گفتـــه بـــود
ــرك و      ــا تح ــه ب ــرد ك ــد ك ــدا خواهن ــاخص   فرصــت پي ــه ش ــم ب ــشتر، ه ــار بي ــى و  ابتك ــاى كيف   ه

  آموزشـــى و پژوهـــشى دانـــشگاه بهبـــود بخـــشند، هـــم در جهـــت ايجـــاد امكانـــات بيـــشتر        
  هــا اهتمــام كننــد و هــم در راســتاى     رفــاهى بــراى دانــشجويان، اســتادان و كاركنــان دانــشگاه     

ــابع علمــــى، تجهيــــزات پژوهــــشى، تقويــــت تحقيقــــات دانــــشگاهى وحتــــى     بازســــازى منــ
  هـــاى علمـــى و  آموزشـــى و فعاليـــت  سترش فـــضاهاى آموزشـــى و كمـــك  بازســـازى و گــ ـ

  .هاى امناى خود اقدام كنند برنامه دانشجويى با تصويب هيئت فوق
ــره  ــدير كــل به ــود         م ــته ب ــار داش ـــ هــم اظه ــور ـ ــاى داوودپ ـــ آق ــوم ـ ــزايش: ورى وزارت عل   اف

ــوم      ــديران در وزارت علـ ــسئولان و مـ ــراى مـ ــدى بـ ــدات جديـ ــشجويان، تعهـ ــد دانـ ــادرشـ   ايجـ
ــد مــى ــا روش  . كن ــه كــه ب ــر ايــن نكت ــد ب ــا تأكي ــه نتيجــه نخــواهيم   وى ب ــا و راهكارهــاى ســنتى ب   ه
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ــرد  ــشان كـ ــيد، خاطرنـ ــر روش  : رسـ ــراى تغييـ ــدى بـ ــوم، اراده جـ ــه  در وزارت علـ ــا بـ ــود هـ   وجـ
ــين روش    ــا هم ــواهيم ب ــر بخ ــت و اگ ــده اس ــيم،     آم ــه ده ــق ادام ــوزش و تحقي ــه آم ــنتى ب ــاى س   ه

  پـــور، محـــدوديت منـــابع در وزارت علـــوم و جامعـــه و    داوود. بـــه جـــايى نخـــواهيم رســـيد   
ــشگاه  ــتادان دانـ ــاز اسـ ــرم   نيـ ــات نـ ــد و امكانـ ــابع جديـ ــه منـ ــا بـ ــزارى و ســـخت هـ ــزارى در افـ   افـ

  هـــا ترغيـــب دانـــشگاه را از عوامـــل ديگـــرى برشـــمرد كـــه ايـــن وزارتخانـــه را بـــه تغييـــر روش 
ــى ــد م ــدارد       . كن ــق ن ــى تعل ــروه خاص ــه گ ــر ب ــالى ديگ ــوزش ع ــروز، آم ــاى ام ــرايطدر دني    و ش
ــه ــه ب ــستند         گون ــالى ه ــوزش ع ــاورى و آم ــتفاده از فن ــب اس ــردم طال ــه عمــوم م ــت ك   در. اى اس

ــه ــروه   ده ــراى گ ــالى ب ــوزش ع ــته، آم ــاى گذش ــود  ه ــه ب ــره جامع ــاى خب ــه را جــذب . ه ــراد نخب   اف
ــى ــى    م ــل م ــه تحوي ــد و نخب ــر       كردن ــالى تغيي ــوزش ع ــف آم ــد، تعري ــصر جدي ــا در ع ــد؛ ام   دادن

  ش: 1381، تيرمـاه    دانـشگاه در آتيـه مطبوعـات      . ( مطـرح اسـت    كرده و آمـوزش عـالى بـراى همـه          
113(  

ــى     ــوم م ــات، معل ــن نك ــه اي ــه ب ــا توج ــصوصى        ب ــانى خ ــه مب ــود ك ــت  ش ــازى را موقعي ــاى س   ه
  نظــــر بعــــضى از بــــه. دهنــــد اجتمــــاعى، نيــــاز همگــــانى و آگــــاهى عمــــومى تــــشكيل مــــى

ــصوصى  ــاحبنظران، خ ــى     ص ــك م ــر كم ــن ام ــه اي ــازى ب ــراى آن، دلاي   س ــه ب ــد؛ ك ــر كن ــى ذك   ل
  .سازى عملاً رواج يافته است در حال حاضر، خصوصى. اند كرده

ــصوصى    ــد خـ ــبب شـ ــه سـ ــواملى كـ ــانى و عـ ــت         مبـ ــه دولـ ــسته بـ ــاى وابـ ــازى در نهادهـ   سـ
ــوزش   ــه آم ــود و ب ــى ش ــر      عمل ــرح زي ــه ش ــد، ب ــسترش ياب ــالى گ ــوزش ع ــز آم ــرورش و مراك   وپ

  :است
  )موقعيت(كاهش بار اجرايى دولت . 1
ــز. 2 ــتفاده از انگيـــ ــزايش   هاســـ ــاد رقابـــــت و افـــ ــراى تـــــلاش و ايجـــ ــد بـــ ــاى نيرومنـــ   هـــ

  )نياز و استعدادها(محصول 
ــت   . 3 ــازى فعاليــ ــسئولين، آزادســ ــعيف مــ ــرد ضــ ــوگيرى از عملكــ ــا  جلــ ــاعى بــ ــاى انتفــ   هــ

  )موقعيت(نظارت كلان دولت 
  )موقعيت(رشد جمعيت و محدوديت منابع . 4
  معــــه درتخــــصيص ســــهم بيــــشترى از منــــابع دولتــــى بــــه افــــراد كــــم درآمــــد جا       . 5

  )موقعيت(وپرورش  آموزش
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  )نيازها(وپرورش  پاسخ به تقاضاى مردم براى تأمين كيفيت آموزش. 6
  )نيازها(وپرورش براى رقابت سالم  ايجاد تنوع در ارائه خدمات آموزش. 7
ــف،    . 8 ــور مختلـــ ــردم در امـــ ــشاركت مـــ ــرورت مـــ ــى و ضـــ ــوگيرى از تمركزگرايـــ   جلـــ

  )ها و موقعيت زمينه(وپرورش  ازجمله آموزش
  )1380تسنيمى و سجادى، . (بهبود كيفيت آموزشى نيازها. 9

  كننــد و فــرد  ســازى، دولــت دخالــت دارد، مــردم مــشاركت مــالى مــى            در ايــن خــصوص 
  كنـــد و ســـود آن بيـــشتر متوجـــه مـــدير و دولـــت  حقيقـــى و حقـــوقى، آن را اداره و اجـــرا مـــى

  .است
ــاعى د       ــدارس غيرانتفـ ــيس مـ ــانون تأسـ ــاس، قـ ــين اسـ ــر همـ ــاريخ      بـ ــورد5/3/1367ر تـ    مـ

ــرار گرفــت     ــلامى ق ــوراى اس ــس ش ــصويب مجل ــرايط    . ت ــد ش ــسات باي ــصوبه مؤس ــن م ــق اي   طب
  گزينــد؛ مــدير   وپــرورش برمــى  خاصــى داشــته باشــند و مــدير مــدارس را مــديريت آمــوزش      

ــر ارزش    ــه ب ــد ك ــته باش ــرايطى داش ــد ش ــت    باي ــق اس ــام منطب ــر نظ ــاكم ب ــاى ح ــالى را . ه ــابع م   من
  كننــد و ميــزان شــهريه براســاس مقطــع تحــصيل مــشخص       مين مــىآمــوزان تــأ  اوليــاى دانــش 

  آمــوزانى كــه  انــد از دانــش  گونــه مــدارس مكلــف شــده    در ايــن مــصوبه، ايــن  . شــده اســت 
  وپـــرورش ثبـــت نـــام بـــه توانـــايى پرداخـــت شـــهريه ندارنـــد، بـــه شـــرط معرفـــى اداره آمـــوزش

ــد  ــل آورنـ ــين . عمـ ــق آيـ ــه    طبـ ــستند كـ ــى هـ ــاعى مدارسـ ــدارس غيرانتفـ ــى، مـ ــه اجرايـ ــانامـ    بـ
  هـــاى عمـــومى  هـــا و دســـتورالعمل  مـــشاركت مـــردم مطـــابق اهـــداف و ضـــوابط و برنامـــه     

  .شـــوند  خانـــه تأســـيس و اداره مـــى   وپـــرورش، تحـــت نظـــارت آن وزارت   وزارت آمـــوزش
  )1377مصطفوى، (

ــام ايـــن  ــه نـ ــد كـ ــر چنـ ــسات        هـ ــراى مؤسـ ــت، در عمـــل بـ ــاعى اسـ ــدارس غيرانتفـ ــه مـ   گونـ
  د و نــام مــدارس غيردولتــى را بــه خــود اختــصاص     ايــن نــام بعــدا تغييــر كــر    . ســوددهى دارد

  سيــــستم ارزشــــيابى تحــــصيلى در تمــــامى مــــدارس ايــــران ضــــعيف اســــت و دخالــــت . داد
  آمــــوزان، حتــــى در مراكــــز آمــــوزش عــــالى، شخــــصى معلــــم، اوليــــاى مدرســــه و دانــــش

ــده ــت  پديـ ــشهود اسـ ــه    . اى مـ ــى، بـ ــت آموزشـ ــاهش كيفيـ ــبب كـ ــر سـ ــن امـ ــصوص در ايـ   خـ
ــده اســـت    ــاعى شـ ــدارس غيرانتفـ ــسته    .مـ ــوع نتوانـ ــدارس غيرانتفـــاعى، درمجمـ ــى مـ   انـــد  ولـ

  در بعـــضى از ايـــن. لحـــاظ علمـــى رقابـــت ايجـــاد و در جهـــت منـــافع ملـــى حركـــت كننـــد بـــه
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ــش   ــه دان ــى ب ــدارس، نمرات ــى  م ــوزان داده م ــواد      آم ــه م ــا ب ــى آنه ــوان معرفت ــرف ت ــه مع ــود ك   ش
  زدرســـى نيـــست؛ ســـهم درصـــد قبـــولى مـــدارس غيرانتفـــاعى در مـــدارس نمونـــه دولتـــى و نيـ ــ

ــشگاه ــت    در دان ــت اس ــن حقيق ــاى اي ــا، گوي ــش   . ه ــه دان ــت ك ــن باب ــى از اي ــاى  ول ــوزان و اولي   آم
  .اند آنها به مدارك دل خوش دارند، مقبول

ــصوصى    ــده اســـت خـ ــبب شـ ــل سـ ــن عوامـ ــه ايـ ــته       همـ ــانى داشـ ــان و مخالفـ ــازى، موافقـ   سـ
ــ هـــاى مخالفـــان و موافقـــان خـــصوصى مـــا در پـــى بررســـى نظريـــه. باشـــد   اســـازى نيـــستيم؛ امـ
ــى ــه خــصوصى    م ــا بگــوييم ك ــه آراى آنه ــتناد ب ــا اس ــا توجــه   خــواهيم ب ــلاب، ب ــد از انق ــازى بع   س

ــراى آن     ــدارد و اجـ ــشتوانه لازم را نـ ــفافيت و پـ ــردان، شـ ــادى دولتمـ ــرى و اعتقـ ــانى فكـ ــه مبـ   بـ
  .توان ريسك دانست، آن هم با درجه خطر بالا را مى

  :ام قانون اساسى جمهورى اسلامى آمده است      در اصل سى
  وپــــرورش رايگــــان را بــــراى همــــه ملــــت تــــا دولــــت موظــــف اســــت وســــايل آمــــوزش

ــد         ــر حــ ــا ســ ــالى را تــ ــصيلات عــ ــايل تحــ ــازد و وســ ــراهم ســ ــطه فــ ــان دوره متوســ   پايــ
  .طور رايگان گسترش دهد خودكفايى كشور به

ــوزش   ــى آم ـــ يعن ــن ـ ــلام           اي ــادى اس ــرش اعتق ــانگر نگ ـــ بي ــان ـ ــى رايگ ــر ول ــرورش فراگي   وپ
  .است

ــاس  ــده       براسـ ــل، عـ ــن اصـ ــصوصى   ايـ ــرح خـ ــالف طـ ــوزش  اى مخـ ــازى آمـ ــرورش سـ   وپـ
ــى   ــى مـ ــانون اساسـ ــالف قـ ــستند و آن را مخـ ــد هـ ــى . داننـ ــان مـ ــد آنـ ــصوصى: گوينـ ــازى خـ   سـ

ــوزش ــه  آم ــرورش، زمين ــى    وپ ــه م ــا ك ــراى آنه ــت ب ــسب    اى اس ــد ك ــى درآم ــر راه ــد از ه   خواهن
  دورهايـــن عـــده نگـــران هـــستند كـــه در فردايـــى نـــه چنـــدان دور بـــاز هـــم بـــه ســـياق   . كننـــد

  طـــاغوت، تحـــصيل و فراگيـــرى علـــم بـــه آرزويـــى دوردســـت بـــراى اقـــشار ضـــعيف تبـــديل  
ــود  ــه (Fill//C:/Windows/Desktop... iran) ش ــضى از صــاحبنظران ب ــى از  بع ــور كل   ط

  دولــت جمهــورى  «انــد و بــر ايــن اعتقادنــد كــه      هــا انتقــاد كــرده   وضــعيت كنــونى دانــشگاه  
 ــ    ــايش و خط ــر آزم ــود را ب ــاى خ ــران، مبن ــلامى اي ــه  اس ــايگزين برنام ــته و آن را ج ــزى ا گذاش   ري

ــت    ــرده اس ــومى ك ــشگاهى ب ــق دان ــازى و     . دقي ــازى، بازس ــه نوس ــدين برنام ــال چن ــا ح ــه ت   اگرچ
  هـــاى تـــاريخى فعلـــى مـــا كـــدام براســـاس فلـــسفه و واقعيـــت ايـــم، ولـــى هـــيچ توســـعه داشـــته

ــوده ــه  نب ــد؛ ب ــازى    ان ــس از بازس ــق پ ــران عمي ــى، بح ــور كل ــه  ط ــا و برنام ــه  ه ــعه ب ــاى توس ــو ه   بىخ
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ــى    ــواهى م ــدعا گ ــن م ــتى اي ــر درس ــد ب ــاض، (» .ده ــن ) 3، ص 99ش : 1382في ــان، اي ــه مخالف   گون
ــديران مـــى  خـــصوصى ــادى و شخـــصى مـ ــازى را منبـــع مـ ــافع  سـ ــا را منـ ــان، مبنـ   داننـــد و موافقـ

  بعــضى معتقدنـــد . گيرنـــد هــا درنظـــر مــى   هــاى و موقعيـــت  گيــرى از واقعيـــت  عمــومى و بهـــره 
ــصوصى  ــه در خ ــدافى     ك ــت اه ــن اس ــازى ممك ــايرت     س ــومى مغ ــافع عم ــا من ــه ب ــود ك ــال ش   دنب

  وپـــرورش هـــم دليـــل و مـــدرك ســـازى آمـــوزش موافقـــان و مـــدافعان طـــرح خـــصوصى. دارد
ــه مـــى ــرانه دولتـــى     ارائـ ــدارس سـ ــه ايـــن مـ ــوز بـ ــانونى، هنـ ــصوبات قـ ــاس مـ ــه براسـ ــد كـ   كننـ

ــى   ــت م ــى     پرداخ ــال م ــى اعم ــارت دولت ــود، نظ ــط     ش ــده فق ــدارس واگذارش ــديران م   شــود و م
  گونــه هــاى داوطلبانــه مردمــى اســتفاده كننــد؛ بنــابراين، جــاى هــيچ        كمــكاجــازه دارنــد از  

  هــاى ناشــى از سياســت طــور كلــى، نگرانــى  بــه(Fill//C: ... kayhan).نگرانــى وجــود نــدارد
ــصوصى ــارت  خـ ــازى عبـ ــصوصى   سـ ــت خـ ــه سياسـ ــد از اينكـ ــافى را  انـ ــساسيت كـ ــازى، حـ   سـ

ــات م    ــعيت طبقـ ــر وضـ ــى بـ ــأثير مثبتـ ــز تـ ــوردنظر و نيـ ــافع مـ ــصوص منـ ــته ودرخـ ــروم نداشـ   حـ
ــن         ــى اي ــايى ذات ــدالت نارس ــه ع ــه ب ــدون توج ــارآيى، ب ــرروى ك ــدازه ب ــيش از ان ــد ب ــه تأكي   گون

ــه ــصوصى  برنامــ ــاى خــ ــت  هــ ــازى اســ ــى   . ســ ــران، در طــ ــان ايــ ــازمان معلمــ ــل ســ   دبيركــ
ــت ــصوصى   گف ــرح خ ــويى، ط ــت     وگ ــرد و گف ــابى ك ــت ارزي ــدارس را مثب ــازى م ــاده «: س   ،88م

  يــــد خــــدمات، مرحلــــه دوم مــــشاركت بــــامرحلــــه اول آن خر: ســــه مرحلــــه اجرايــــى دارد
  بخـــش غيردولتـــى، و مرحلـــه ســـوم واگـــذارى مـــديريت مـــدارس بـــه بخـــش غيردولتـــى كـــه  

ــه ــرارداد آن بـ ــورت يـــك قـ ــى  صـ ــته مـ ــاله نوشـ ــود سـ ــصوصى. »شـ ــرح خـ ــه طـ ــازى زمينـ   اى سـ
ــراهم مـــى ــه آمـــوزش فـ ــرد  كنـــد كـ ــتقبال اقتـــصادى و فرهنگـــى را درنظـــر بگيـ   .وپـــرورش اسـ

  ).1376نژاد،  ابراهيمى(
  ســـازى، اقتـــصادى و سياســـى مبنـــاى كلـــى خــصوصى : تــوان گفـــت  طـــور خلاصـــه مـــى     بــه  

ــت ــين. اسـ ــصوصى    درعـ ــاى خـ ــاحبنظران مبنـ ــضى از صـ ــال، بعـ ــى   حـ ــده روانـ ــازى را پديـ   سـ
ــى ــد  م ــونز، ش (دانن ــى در     ). 1372، س 4در ت ــت؛ ول ــل اس ــوارد محتم ــى م ــرش در برخ ــن نگ   اي

  .كند ا تأييد نمىتواند صادق باشد و روايت تاريخ آن ر همه موارد نمى
  

  گيرى نتيجه
ــاره خـــصوصى   تـــوان نتيجـــه گرفـــت كـــه  ســـازى مـــدارس گفتـــه شـــد، مـــى       از آنچـــه دربـ
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ــان          ــر جه ــواره ب ــلام هم ــد از اس ــران بع ــتان و اي ــران باس ــى در اي ــى و تربيت ــت آموزش ــى فعالي   بين
ــت     ــوده اسـ ــى بـ ــته از آن مبتنـ ــدئولوژى برخاسـ ــيم . و ايـ ــسفه تعلـ ــراى تفهـــيم   فلـ ــت، بـ   وتربيـ

ــانى  ــى   مب ــسترش آن صــورت م ــظ و گ ــادى، حف ــت    اعتق ــين اس ــم چن ــوز ه ــه و هن ــه . گرفت ــذا ب   ل
ــوزش ــى       آم ــسته نم ــادى نگري ــرف م ــافع ص ــاديگرا و من ــدى م ــا دي ــرورش ب ــت  وپ ــده اس ــا. ش   ام

ــامان مـــى   امـــروز كـــه زنـــدگى انـــسان  ــا صـــنعت و تكنولـــوژى سـ ــا بيـــشتر بـ   يابـــد، اقتـــصاد هـ
ــوزش ــه   آم ــه و ب ــرورت يافت ــرورش ض ــه وپ ــى  گون ــه افراط ــصيل  اى جنب ــت و تح ــرده اس ــدا ك    پي

ــى       ــغ م ــادى تبلي ــاه م ــايش و رف ــروت، آس ــصيل ث ــراى تح ــشتر ب ــم بي ــود عل ــه  . ش ــاه، ب ــن نگ ــا اي   ب
ــوزش ــه  آم ــرورش ب ــت و        وپ ــده اس ــه ش ــد توج ــد و درآم ــومى در تولي ــالاى عم ــك ك ــوان ي   عن
ــام     دولـــت ــتن يـــك نظـ ــه داشـ ــود بـ ــشور خـ ــى كـ ــدرت و تماميـــت ارضـ ــراى حفـــظ قـ ــا بـ   هـ
ــيم ــشم دو  تعلـ ــدزا چـ ــت درآمـ ــهوتربيـ ــصوصى   ختـ ــدف، خـ ــن هـ ــق ايـ ــد و در تحقـ ــازى انـ   سـ

ــوزش ــى     آمـ ــر مـ ــشتر در نظـ ــد بيـ ــومى و درآمـ ــافع عمـ ــراى منـ ــى بـ ــرورش را راهـ ــد؛ وپـ   گيرنـ
ــسير          ــه تف ــر جامع ــاكم ب ــد و ح ــشر ثروتمن ــافع ق ــتاى من ــادى آن را در راس ــده زي ــه ع ــد ك   هرچن

  .كنند مى
  ســـازى بـــه شـــيوه كـــشورهاى غربـــى در      آنچـــه مـــسلم اســـت، ايـــن اســـت كـــه خـــصوصى 

  هــا و اعتقادهــا و فرهنــگ جامعــه همــاهنگى     ايــران كارآمــد نيــست؛ چــرا كــه بــا باورداشــت      
ــدارد ــصوصى. نـ ــران      خـ ــگ ايـ ــر فرهنـ ــه بـ ــام و تكيـ ــا الهـ ــد بـ ــران بايـ ــدارس در ايـ ــازى مـ   سـ
ــامان ــود  س ــى ش ــى     . ده ــشان م ــلام ن ــد از اس ــل و بع ــرانِ قب ــدارس اي ــه م ــوط ب ــناد مرب ــه  اس ــد ك   ده

  :شتتوان دا در حال حاضر سه نوع مدرسه مى
ــصوصى . 1      ــدارس خ ــرمايه   : م ــشاركت و س ــا م ــدارس ب ــن م ــت   اي ــدين جه ــذارى وال   گ

ــى     ــورت مـ ــى صـ ــادى علمـ ــشرفت اعتقـ ــه   پيـ ــدين در برنامـ ــرد و والـ ــونگى  گيـ ــزى و چگـ   ريـ
  لحـــاظ حفـــظ منـــافع عمـــومى كـــشور و هـــا نقـــش مـــستقيم دارنـــد و بـــه كـــردن ســـرمايه هزينـــه

  .ت همسويندمردم با دولت هماهنگ و در جهت تحقق هدف نهايى تربي
ــدارس دولتــى . 2      ــسانى را      :م ــت و ك ــه اس ــروم جامع ــه مح ــژه طبق ــى، وي ــدارس دولت    م

  هــاى تحــصيلى  دهــد كــه والــدين آنهــا قــادر بــه پرداخــت هزينــه        تحــت پوشــش قــرار مــى   
ــستند   ــود ني ــدان خ ــن. فرزن ــى       در اي ــت م ــك دول ــه كم ــر ب ــراد خي ــدارس، اف ــه م ــتابند؛ و گون   ش

  ل و اشــتغال بــه كــار، هزينــه غيربخشــشى و عمــومى     انــد بعــد از اتمــام تحــصي    افــراد مكلــف 
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  .المال برگردانند را كه دولت در اختيار آنان نهاده است، در اقساط درازمدت به بيت
  آمــوزان و دانــشجويان ســرآمد اســت كــه دولــت يــا  ويــژه دانــش:دولتــى مــدارس نيمــه. 3     

  ب بــا اســتعدادهاى گــذارى در كيفيــت آموزشــى متناسـ ـ   تنهــايى قــادر بــه ســرمايه    والــدين بــه 
ــستند  ــا ني ــن  . آنه ــه اي ــوط ب ــدابير مرب ــواه     در ت ــراد خيرخ ــت و اف ــدين و دول ــسات، وال ــه مؤس   گون

ــه  ــشتركا در برنامـ ــه  مـ ــونگى هزينـ ــزى و چگـ ــد  ريـ ــا فعاليـــت دارنـ ــدارس، در ايـــن. هـ ــه مـ   گونـ
  آمــوزان و دانــشجويان ســرآمد و   هــاى مربــوط بــه دانــش    دولــت و افــراد خيــر متقبــل هزينــه    

  هــاى تحــصيلى فرزنــدان خــود كمــك     د و والــدين هــم در تــأمين هزينــه   بــضاعت هــستن  بــى
ــى ــد م ــارغ. كنن ــه ف ــه كمــك  البت ــسته ب ــى  التحــصيلان واب ــد م ــت متعه ــاى دول ــد از  ه ــوند كــه بع   ش

  .المال برگردانند هاى تحصيلى، بدهى خود را به اقساط به بيت اتمام دوره
  افع اجتمـــاعى، فـــردى،ســـازى، در مرحلـــه پيـــشنهاد، منـــ طـــور كلـــى، مبـــانى خـــصوصى      بـــه

  .گيرد را دربر مى) انسانى(ملى، و حتى جهانى 
  :هاى زير را دارد سازى، تضمن      در صورت ايجاد چنين مدارسى، خصوصى

  .كند كارايى، اثربخشى و خدمات بهتر را به عموم ارائه مى. 1     
  .حمايت مردمى را درپى خواهد داشت. 2     
  .كند  را در رقابت با ساير كشورها تضمين مىتحول و پيشرفت كشور. 3     
ــايى مـــى  . 4      ــتعدادها شناسـ ــوزه  اسـ ــوند و در حـ ــد     شـ ــارت و رشـ ــود مهـ ــاص خـ ــاى خـ   هـ
  .يابند مى
ــرد؛ بلكــه خلاقيــت كــشى و اســتثمار نيــروى كــار صــورت نمــى  بهــره. 5      ــروز مــى گي   كنــد هــا ب

  .رود و در نتيجه ظرفيت توليد و كيفيت محصولات بالا مى
  قبــل از هــر چيــز شــرايط مناســب و فــضاى رقابــت ســالم و آزاد بــراى رشــد ابتكــار و          . 6     

  .كند استعداد افراد را فراهم مى
  شـــود و قـــدرت هـــا و احـــزاب در درون جامعـــه منجـــر نمـــى بـــه تقويـــت قـــدرت گـــروه. 7     
ــه ــه ب ــى  گون ــع م ــردم توزي ــين م ــى   اى ب ــت م ــدار كــشور را تثبي ــه اقت ــه شــرط  شــود ك ــه ب ــد؛ البت   كن
  مــديريت. هــا و احــزاب، مــدارس را جهــت حاكميــت خــود دراختيــار نگيرنــد        كــه گــروه اين

  گونــه افــراد واگــذار كــرد؛ و يــا در صــورت تــشديد فعاليــت آنهــا و كــار  مــدارس را نبايــد بــه ايــن
  .كردن در مدارس، قرارداد با آنان را لغو كرد حزبى
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ــرمايه. 8       ــ    سـ ــت رشـ ــدين جهـ ــت و والـ ــارت دولـ ــت و نظـ ــا دخالـ ــذارى بـ ــتعدادها،گـ   د اسـ
ــارت ــى      مه ــورت م ــى ص ــى و اجراي ــات آموزش ــا و امكان ــدارس     ه ــانى در م ــن مب ــا اي ــرد؛ ام   گي

ــى    ــده نمـ ــالى ديـ ــوزش عـ ــصوصى و آمـ ــه  خـ ــود، بـ ــافع    شـ ــادى و منـ ــانى اعتقـ ــصوص مبـ   خـ
  خـــورد و حتـّــى بيـــشتر جنبـــه اقتـــصادى و  جمعـــى و ملـــى كـــه در آن كمتـــر بـــه چـــشم مـــى   

  .شخصى دارد
ــ   ، مـــا شـــاهد نظـــارت...هـــاى آزاد، پيـــام نـــور و اعى، دانـــشگاه     امـــروزه در مـــدارس غيرانتفـ

  وپــرورش و آمـــوزش  شــده آمـــوزش  هـــاى انجــام  گــذارى  دقيــق دولــت و والـــدين در ســرمايه   
  دهـــد كـــه سياســـتگذارى در آمـــوزش بـــر تـــاريخ فرهنگـــى عـــالى نيـــستيم؛ و ايـــن، نـــشان مـــى

ــست  ــق نيـ ــه منطبـ ــدين و دانـــش  . جامعـ ــاق والـ ــه اتفـ ــب بـ ــرد قريـ ــوزان، از عملكـ ــدارسآمـ    مـ
ــاعى ناراضـــى ــد غيرانتفـ ــصاحبه . انـ ــوع در مـ ــشجويان و  ايـــن موضـ ــا دانـ ــيما بـ ــدا و سـ ــاى صـ   هـ

  درنتيجـــه،. روى همـــه بـــاز اســـت در ايـــن مـــورد، جـــاى پـــژوهش بـــه. والـــدين مـــستند اســـت
  .ضرورى است اين سياستگذارى، بازنگرى و اصلاح شود
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  مشكلات جوانان و نوجوانان و
  تأثير رفتار والدين در تربيت آنها

  
  1دكتر على وفادار                                                                                               

  
   چكيده

ــى و روان    ــت علمـ ــى اسـ ــر، تحقيقـ ــه حاضـ ــان و   مقالـ ــت جوانـ ــاره تربيـ ــناختى دربـ   شـ
ــا   ــدن آنهـ ــوگيرى از بزهكارشـ ــان و جلـ ــادر و   ارزش. نوجوانـ ــدر و مـ ــى پـ ــاى تربيتـ   هـ

  در ايـــن.  جوانـــان و نوجوانـــان، نقـــش مـــؤثرى داردخـــانواده در ايجـــاد عـــزّت نفـــس
ــين  ــل ازبــ ــه، عوامــ ــا و   مقالــ ــى و راهكارهــ ــان معرفــ ــس جوانــ ــزّت نفــ ــده عــ   برنــ

ــده اســـت   ــه داده شـ ــشنهادهايى كلـــى در ايـــن زمينـ ــونگى . پيـ ــاره چگـ ــين، دربـ   همچنـ
ــكل ــث و       ش ــا بح ــان آنه ــونگى درم ــاطفى و چگ ــاى ع ــان و رفتاره ــت نوجوان ــرى هوي   گي

  . خورد با مشكلات نوجوانان ارائه شده استرهنمودهاى اسلام در بر
  

  ها  كليدواژه
  .تربيت، عزّت نفس، جوان و نوجوان، بزهكارى خانواده               

  
  مقدمه

  اى بـــا عنـــوان بلـــوغ و نوجـــوانى وجـــود      هـــاى ابتـــدايى، مرحلـــه         در اقـــوام و فرهنـــگ  
  اتـــوكلاين بـــرگ،. (شـــده اســت  نداشــته و ايـــن مرحلـــه ناشــى از تغييـــرات بـــدنى تــصور مـــى   

1356(  
ــى    ــل م ــدنى كام ــر ب ــودك ازنظ ــى ك ــى        وقت ــدا م ــدمثل پي ــدرت تولي ــد و ق ــشن  ش ــا ج ــرد، ب   ك

  .رفت مانند بزرگسالان رفتار كند پيوست و از او انتظار مى خاصى به بزرگسالان مى

                                                 
 .عضو هيئت علمى پژوهشگاه علوم انسانى و مطالعات فرهنگى*. 1
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 بـا   و عمـلاً   يافتنـد  شـدند و كـار مناسـبى مـى         سادگى در جامعه بزرگسالان پذيرفتـه مـى             جوانان به 
  .مشكلاتى كه جوانان امروزى با آن رودررو هستند، مواجه نبودند

  .سالگى بود      در ايران باستان، سن بلوغ پانزده
ــى    ــورت مـ ــشكده صـ ــى در آتـ ــت دينـ ــن، تربيـ ــن سـ ــذهبى        در ايـ ــرد مـ ــك فـ ــت و يـ   گرفـ

  )60: 1351صديق، . (زرتشتى مكلف بود نيايش آتش را بخواند
 براسـاس مـشاهدات و مطالعـات خـود بـرروى عـده زيـادى از        1ستانلى هال     در اوايل قرن بيستم، ا 

ــه    ــوانى، جنبــــ ــه نوجــــ ــه مرحلــــ ــيد كــــ ــه رســــ ــه ايــــــن نتيجــــ ــان بــــ ــاى نوجوانــــ   هــــ
  آميــــز در ســــلوك و رفتــــار اســــت و از مشخــــصات آن طغيــــان و فــــشار افراطــــى و اغــــراق

  .هيجانى است
ــى   ــدنى مـ ــوغ را بـ ــرات دوره بلـ ــدا، تغييـ ــس      ابتـ ــهدانـ ــى بـ ــه  تند؛ ولـ ــد كـ ــن شـ ــدريج روشـ   تـ

ــأثير عوامـــل    ــد، تحـــت تـ ــدنى باشـ ــرات بـ ــه ناشـــى از تغييـ ــوغ بـــيش از آنكـ ــرات دوره بلـ   تغييـ
  . محيطى قرار دارد

  هــــايى حــــل      لازم اســــت مــــسائل و مــــشكلات ايــــن جوانــــان و نوجوانــــان بررســــى و راه
ــان درجهــت مثبــت حركــت كننــد و خــود و كــشورمان     ــا آن ــه شــود ت ــراى آنهــا ارائ ــه رشــدب   را ب

  . جانبه برسانند و توسعه همه
ــساس   ــوانى، از حـ ــوانى و نوجـ ــى       دوره جـ ــرين و بحرانـ ــى    تـ ــدگى آدمـ ــل زنـ ــرين مراحـ   تـ

  .است
ــى     ــه مـ ــى مواجـ ــشكلات فراوانـ ــا مـ ــرد را بـ ــوانى، فـ ــه دوره نوجـ ــد      ورود بـ ــشكلات. كنـ   مـ

  )403: 1355اشكورى، : (توان به پنج دسته تقسيم كرد دوره نوجوانى را مى
  اختلال در برداشت بدنى . 1     

  بحران خودشناسى . 2     
  شدن  مشكل اجتماعى. 3     
  مشكل جنسى . 4     

ــه        ــان ب ــسائل آن ــى، م ــان ايران ــشكلات جوان ــاره م ــق درب ــد تحقي ــراى چن ــا اج ــر       ب ــورت زي   ص

                                                 
1

1. Stanly Hall 
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  :بندى شده است طبقه
  هاى مالى   دشوارى. 1     
  هاى تحصيلى  دشوارى. 2     
  هاى ناشى از تعارض گذشته و روزگار كنونى  وارىدش. 3     
  هاى ناشى از مناسبات خانوادگى  دشوارى. 4     
  هاى ناشى از تمايلات جنسى  دشوارى. 5     
  هاى اعتياد  دشوارى. 6     
  هاى ايام فراغت  دشوارى. 7     
  ها ها و نگرانى اضطراب. 8     

  آمـــوز مـــدارس متوســـطه نـــشان داد كـــه  دانـــشهـــزار  شـــده از هفـــت هـــاى انجـــام      بررســـى
  بـــودن آينـــده خـــود و نداشـــتن درآمـــد و وقـــت كـــافى بـــراى مطالعـــه و بيـــشتر آنـــان از مـــبهم
  .برند نداشتن شغل رنج مى

  
  هاى تربيتى خانواده در ايجاد عزّت نفس جوانان و نوجوانان ارزش

  
  الف ـ خانواده، كانون رشد جوانان و نوجوانان     

ــانواده،   خـــانواده. هـــا و معيارهـــاى فكـــرى اســـت  گـــذار شخـــصيت و ارزش  اولـــين پايـــه     خـ
  در ايــن كــانون، نــسل آينــده بايــد درپرتــو عواطــف      . كــانون پــذيرايى از نــسل آينــده اســت    

ــذت     ــا لـ ــلاً بـ ــازد و عمـ ــكوفا سـ ــود شـ ــود خـ ــه را در وجـ ــر و عاطفـ ــذرهاى مهـ ــانوادگى، بـ   خـ
ــنا شــــود و شــــعله    تــــرين  از اساســــىهــــاى مهــــر و عطوفــــت را كــــه  عاطفــــه انــــسانى آشــ

  هــــاى فطــــرى بــــراى زنــــدگى اجتمــــاعى انــــسان اســــت، در درون خــــود روشــــن  ســــرمايه
  )83: 1382زاده،  سادات و طالب. (سازد

ــط      ــبك و خـ ــت و سـ ــين سرنوشـ ــى در تعيـ ــش مهمـ ــانواده، نقـ ــده        خـ ــدگى آينـ ــشى زنـ   مـ
  .نوجوان دارد و اخلاق و صحت و سلامت روانى آن تاحدود زيادى درگرو آن است

ــاعى و            و ــوازين اجتمـ ــأثير مـ ــت تـ ــالطبّع تحـ ــود، بـ ــيط خـ ــر محـ ــودك در برابـ ــنش كـ   اكـ
ــدى         ــز واح ــانواده ني ــه خ ــا ك ــده و از آنج ــزرگ ش ــان آن ب ــه در مي ــت ك ــى اس ــى گروه فرهنگ
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ــاعى اســــت و ارزش ــه كــــودك منتقــــل   اجتمــ ــاعى ازطريــــق آن بــ ــا و معيارهــــاى اجتمــ   هــ
ــى ــه  م ــود، ب ــود       ش ــر ك ــاعى ب ــيط اجتم ــأثير مح ــاظ ت ــطه، ازلح ــوان واس ــى عن ــت فراوان   ك، اهمي
  .دارد

ــه       ــالم و ب ــد س ــتلال در رش ــب اخ ــانواده موج ــاگونى در خ ــل گون ــودك       عوام ــاربودن ك   هنج
  ايــن عوامــل . شــود نوجــوان بــه بزهكــارى تــن دهــد      شــود؛ و همــين عوامــل ســبب مــى     مــى

ـا آنچــه مــسلم اســت، نقــش ســاختار خــانواده و      . ممكــن اســت فــردى يــا محيطــى باشــند        امـ
  . استهاى تربيتى آن  ارزش

ــك    ــاع كوچ ــين اجتم ــانواده(     هم ــم)خ ــوان     ، مه ــس نوج ــزتّ نف ــاد ع ــش را در ايج ــرين نق   ت
  . كند و بزهكارشدن او ايفا مى

  
  رفتن عزّت نفس در نوجوان ب ـ عوامل ازبين     
  دهـــد كـــه تبعـــيض در خـــانواده و توجـــه شـــده نـــشان مـــى هـــاى انجـــام بررســـى: تبعـــيض. 1     

ــى از فرز   ــه برخـ ــدين بـ ــشتر والـ ــاد     بيـ ــبب ايجـ ــر، سـ ــى ديگـ ــه برخـ ــر بـ ــه كمتـ ــدان و توجـ   نـ
  . شود هاى بزرگ و احساس حقارت و نفرت و بدبينى در نوجوان مى عقده

  آميـــز والـــدين، پيامـــدهاى نامناســـبى در تربيـــت كودكـــان  رفتـــار خـــشونت: خـــشونت. 2     
ــى  ــاى مـ ــذارد برجـ ــشان،     . گـ ــورد فرزندانـ ــدين درمـ ــدنى والـ ــات بـ ــشونت و تنبيهـ ــال خـ   اعمـ

  .شود هاى روانى در كودك و يا نوجوان مى  ايجاد عقدهباعث بروز
  ويـژه هنگـامى كـه كـودك         افـراط در توجـه و محبـت، بـه          :افراط در توجـه و محبـت      . 3     

  بـــه ايـــن نتيجـــه» اســـتاس چـــر«دكتـــر . فرزنـــد باشـــد، باعـــث بـــدبختى او خواهـــد شـــد  يگانـــه
ــه      ــدازه، ب ــيش از ان ــت ب ــه محب ــت ك ــيده اس ــى   رس ــزان ب ــان مي ــى  هم ــرى و ب ــر و  مه ــوجهى، اث   ت

  .نتيجه بد دارد
  كننــد، هــايى كــه مــسير قهقرايــى طــى مــى       خــانواده:مانــدگى خــانوادگى   عقــب4     

  . آورند فرزندان خود را بدبين و غيراجتماعى و منزوى بار مى
ــم      :يتيمــى. 5      ــا مــادر، يكــى از مه ــى، در نتيجــه مــرگ پــدر ي   تــرين علــل ناكــامى،    يتيم

ــه ــ درى، و عقـــب دربـ ــادگى كـ ــارى و افتـ ــزه و تبهكـ ــاع و ارتكـــاب بـ ــه و اجتمـ ودك در مدرسـ
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  . هاى روانى است ديگر بيمارى
ــانوادگى . 6      ــشمكش خ ــلاق و ك ــى در  :ط ــسلم و قطع ــأثيرى م ــانوادگى، ت    گســستگى خ

 معتقـد اسـت كهجـدايى كـودك از          1»بولبى«. بروز رفتار ضداجتماعى در كودكان و نوجوانان دارد       
  مـــــادر، بـــــه نـــــاتوانى در برقـــــرارى رابطـــــه عـــــاطفى ســـــالم خـــــصوص  والـــــدين، بـــــه

  . شود هنگام بلوغ منجر مى و صحيح به
ــانواده . 7      ــدين از خ ــت وال ــه  :غيب ــزل، ب ــدين در من ــود وال ــش   وج ــادر، نق ــصوص م   خ

ــان دارد    ــى كودكـ ــاطفى و روانـ ــت عـ ــؤثرى در تربيـ ــيط  . مـ ــدين در محـ ــك از والـ ــود هريـ   نبـ
ــاد مـــشكلات تربيتـــى و ا  ــه، باعـــث ايجـ ــه  خانـ ــاد بـ ــدم اعتمـ ــه عـ ــاطفى و درنتيجـ ــتلالات عـ   خـ

  .شود نفس در كودك مى
ــشان     ــان پري ــسيارى از كودك ــت ب ــد اس ــابس معتق ــانواده         ه ــه خ ــفته ب ــال و آش ــق  ح ــايى تعل   ه

ــه     ــزّا و بيگان ــاعى مج ــدگى اجتم ــه از زن ــد ك ــد دارن ــه. ان ــد   ب ــانواده او باي ــوان و خ ــر وى، نوج   نظ
  .فعالانه در امور اجتماعى سهيم باشند

ــرورى مـــى      ــوان را ضـ ــادى در نوجـ ــاد احـــساس شـ ــابس ايجـ ــه    هـ ــد اســـت كـ   دانـــد و معتقـ
  هــــاى روزانــــه را بــــشناسد و مــــشتاقانه بــــراى تعــــدادى كــــودك بايــــد تاحــــدودى شــــادى

  راه باشـــد تـــا دچـــار بـــه آفـــرين كـــه بـــراى فـــردا طـــرح شـــده اســـت، چـــشم  حـــوادث شـــادى
  .حالى نشود پريشان

  هـا توجـه    انـدازه كـافى بـه بچـه        اى كـه والـدين بـه       ه در خـانواد   :كم توجهى به فرزنـدان    . 8     
ــه     ــه بچـ ــد بـ ــت ندارنـ ــا فرصـ ــد يـ ــا     ندارنـ ــد و يـ ــشان بدهنـ ــود را نـ ــت خـ ــند و محبـ ــا برسـ   هـ

ــراز محبتـــى نمـــى  كوچـــك   بينـــى و كننـــد، كودكـــان اغلـــب دچـــار عقـــده خـــودكم  تـــرين ابـ
  شخــصيتى خواهنــد شــد كــه نتيجــه آن عــدم اعتمــاد بــه نفــس كــودك در دوران بلــوغ          كــم

  . بودخواهد 
   كـودكى كـه بـراى هـر عمـل خـود            :بازخواست كردن و سرزنش كـردن كـودك       . 9     

ــى   ــرزنش مـ ــت و سـ ــان      بازخواسـ ــى در جريـ ــطراب و نگرانـ ــل اضـ ــز تحمـ ــى جـ ــود، راهـ   شـ
شــوند و گرفتــار  ايــن كودكــان در بزرگــى افــرادى ترســو و بــدبخت مــى      . ســازگارى نــدارد 

                                                 
1
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  شــود و فــردى  يــدى مــى بــلاى كمرويــى، احــساس حقــارت، عــدم كفايــت يــا ســستى و لاق       
  .اعتماد جلوه خواهد كرد غير متّكى به نفس، متزلزل، نامطمئن و غيرقابل

  هــــاى تربيتــــى در كــــانون قــــول آدلــــر، اضــــطراب و نگرانــــى ريــــشه در ناهنجــــارى      بــــه
  . هايى دارد كه درپى تحمل نظرهاى خود به نوجوان هستند خانواده

ــاس     ــر براس ــدان اگ ــا فرزن ــدين ب ــه وال ــى      رابط ــى ب ــر و نه ــصبانيت  ام ــاد و ع ــورد و داد و فري   م
ــه نتيجــه         ــا نتيجــه مثبتــى نــدارد بلك ــشونت اســتوار باشــد، نــه تنه   اش منفــى اســت و مــانع   و خ

ــى ــان      از آن مـ ــان درميـ ــا آنـ ــود را بـ ــسائل خـ ــه مـ ــرس و واهمـ ــدون تـ ــان بـ ــه نوجوانـ ــود كـ   شـ
  . هاى آنان برخوردار شوند بگذارند و از راهنمايى

  
  ج ـ پيشنهادها     

ــشمندان روان ــان و دانــ ــى، روان      عالمــ ــه شناســ ــكى، جامعــ ــيم پزشــ ــى، تعلــ   وتربيــــت شناســ
  هـــاى رفتـــارى و عـــدم شناســـى، هـــر كـــدام دلايـــل گونـــاگونى را در توجيـــه انحـــراف و جـــرم

  انـــد و بـــا توجـــه بـــه جوانـــان و نوجوانـــان برشـــمرده) عـــدم عـــزتّ نفـــس(اعتمـــاد بـــه نفـــس 
  . اند كل اجتماعى ارائه دادهدلايل خود، پيشنهادهايى نيز براى اين مش

  شـــرح هـــايى بـــه شـــده، پيـــشنهادهايى در زمينـــه هـــاى انجـــام وتحليـــل      بـــا توجـــه بـــه تجزيـــه
  : شود زير ارائه مى

  وپرورش  آموزش. 1     
  بهداشت و مسكن . 2     
  خانواده . 3     
  جرم و مجازات . 4     
  اوقات فراغت . 5     
  هاى شخصيتى  اختلال. 6     
  پيشنهادهاى عمومى . 7     

  
وپــرورش بايــد جنبــه همگــانى پيــدا كنــد و در طــى آن بــه  آمــوزش: وپــرورش آمــوزش. 1     
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  هـــا را دوســـت بدارنـــد و وســـايل رفـــاه و زنـــدگى نوجوانـــان آموختـــه شـــود كـــه همـــه انـــسان
ــرار       ــود قـ ــدگى خـ ــصى را در رأس زنـ ــسائل شخـ ــد و مـ ــراهم كننـ ــران را فـ ــبختى ديگـ   خوشـ

  . ندهند
ــ ــوان تقويـــت    وزش     آمـ ــتى را در نـــسل جـ ــسان دوسـ ــسانى و انـ ــد عواطـــف انـ ــرورش بايـ   وپـ

  تبــديل) همبــستگى بــا اجتمــاع  (گرايــى  كنــد و روحيــه فــرد گرايــى و خــودبينى را بــه جمــع      
ــد ــوزش. كن ــا شخــصيت    آم ــاده ســازد ت ــادگيرى اجتمــاعى آم ــراى ي ــد كــودك را ب ــرورش باي   وپ

  . فراد منحرف نشودپيش رود و تحت تأثير ا» استقلال فكرى«وى به سمت 
ــا پيـــشرفت       محتـــواى آمـــوزش ــا و ترقيـــات وپـــرورش در مـــسير زمـــان، بايـــد متناســـب بـ   هـ

  . علمى و فنّى جهان، ارتقا يابد
  بينـــى را در افـــراد تقويـــت كنـــد و    وپـــرورش بايـــد روح اميـــدوارى و خـــوش         آمـــوزش

ــه    ــسردگى، بهانـ ــب افـ ــه موجـ ــدى را كـ ــأس و نااميـ ــساس يـ  ــ احـ ــشانى اسـ ــويى و پريـ   ت، ازجـ
  . آنان دور كند

ــداكارى     ــتقامت و فـ ــروى اسـ ــا، و نيـ ــين، اراده توانـ ــلاق متـ ــان اخـ ــد نوجوانـ ــگاه بايـ        آموزشـ
ــه ــد      و وظيفـ ــا اميـ ــدگى بـ ــاهراه زنـ ــد در شـ ــا او بتوانـ ــد تـ ــاد كنـ ــان ايجـ ــى را در نوجوانـ   شناسـ

  . هاى استوارى بردارد سرشار و جرأت و آزادى، گام
  نـــــانى درمانـــــده، فـــــروتن و زبـــــون، ســـــست و      مـــــدارس نبايـــــد از كودكـــــان، نوجوا

  . وپا بسازد دست بى
ــسته     ــكلى شايـ ــه شـ ــت، بـ ــى اسـ ــسمى و روانـ ــتلالات جـ ــار اخـ ــه دچـ ــوانى كـ ــد از نوجـ        بايـ

  . مراقبت و محافظت شود
ــروريات      ــاد آزاد، از ضـ ــث و انتقـ ــان، بحـ ــان و نوجوانـ ــل كودكـ ــوه تعقـ ــرورش قـ ــراى پـ        بـ

ــيو . اســــت ــان، بــــه شــ   وتربيــــت روى هــــاى خــــشن در تعلــــيم هبرخــــى از مــــديران و معلمــ
  كـــه اقتـــضاى زنـــدگى نـــوين، پـــرورش حـــس اتكـــا بـــه نفـــس و رشـــد  درحـــالى. آورنـــد مـــى

  . طلبد آموزان را مى شخصيت در دانش
ــى ــانواده          بـ ــا خـ ــاس بـ ــراى تمـ ــدارس بـ ــاتوانى مـ ــاهى و نـ ــوجهى و كوتـ ــل  تـ ــا، از عوامـ   هـ
  . دهنده به كجروى كودكان است يارى
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ــس. 2      ــتلال شخـــصيت مـــى كنبهداشـــت و مـ ــار اخـ ــه دچـ ــانى كـ ــوند، بايـــد  نوجوانـ   شـ
  . هاى روانى معرفى شوند و تحت درمان لازم قرار گيرند درنگ به كلينيك بى

ــدى   ــسكن، از نيازمنـ ــذا و مـ ــأمين غـ ــن وى         تـ ــا سـ ــضاى بـ ــان، و مقتـ ــى نوجوانـ ــاى اساسـ   هـ
  :در اين زمينه، اقدامات زير ضرورى است. است

  طفـــال و نوجوانــان، تـــا پايـــان دوره تحــصيلى آنـــان و تنظـــيم ورقـــه       مراقبــت و حمايـــت از ا 
  ساله در آن منعكس شود؛ يا شناسنامه بهداشتى كه معاينات روانى كودك همه

       تأمين سلامت والدين پيش از ازدواج و جلوگيرى از تولد اطفال عليل؛
ــان       ــان، و ازمي ــدين كودك ــانواده و وال ــصادى خ ــالى و اقت ــع م ــلاح وض ــه       اص ــردن زاغ ــا و ب   ه

  ها لازم است؛ آبادها و تأمين بهداشت خانواده حلبى
ــال و         ــراى اطف ــدگى ب ــرايط زن ــات و ش ــه امكان ــتفاده از كلي ــراى اس ــساوى ب ــان م ــاد امك        ايج

  . نوجوان
  

ــانواده. 3      ــوزش خ ــانوادگى   : آم ــساعد خ ــان محــيط م ــراى ايجــاد چن ــانواده ب ــوزش خ   آم
ــا    ــق، از ايج ــت دقي ــايه مراقب ــه در س ــرى    ك ــد، ام ــوگيرى كن ــودك جل ــاراحتى در ك ــده و ن   د عق

  . ضرورى است
ــانواده  ــه خ ــى       ب ــيه م ــا توص ــه   ه ــود را ب ــار خ ــاعات ك ــود، س ــراى   ش ــه ب ــد ك ــيم كنن   نحــوى تنظ

  . رسيدگى به فرزندان، فرصت كافى فراهم آيد
ــه  ــا برنامـ ــد بـ ــانه        بايـ ــق رسـ ــر، ازطريـ ــيع و پيگيـ ــاى وسـ ــل   هـ ــى مثـ ــاى گروهـ ــو و(هـ   راديـ

ــون ــانواده )تلويزيـ ــدين و خـ ــود و      ، والـ ــان خـ ــورد كودكـ ــشى درمـ ــايف پژوهـ ــه وظـ ــا را بـ   هـ
  . بهداشت روانى آنان براساس اصول علمى آگاه ساخت

ــه      ــد ب ــه نباي ــت ك ــدين آموخ ــه وال ــد ب ــه          باي ــدان را تنبي ــود، فرزن ــصاب خ ــش اع ــاطر آرام   خ
ــنايى بـــا خطاهـــا بايـــد بـــه فرزنـــدان آموخـــت كـــه خطاهـــا را     كننـــد؛ و بـــراى شـــناخت و آشـ

  . تشخيص دهند
       بــه والــدين بايــد آمــوزش داد كــه درمــورد نوجوانــان، احــساس محبــت، حــسن تفــاهم و         

  . گذشت داشته باشند
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  .      بايد به والدين آموخت كه نوجوانان به حمايت و محبت مادر نيازمندند
       بــالابردن ســطح رفــاه خــانواده بايــد بــا مــشاوره و ارتبــاط فــراوان كارشناســان متخــصص          

ــانواده       ــا خـ ــاعى بـ ــى ـ اجتمـ ــشاوران روانـ ــاعى، و مـ ــددكاران اجتمـ ــانواده، مـ ــور خـ ــا در امـ   هـ
  . انجام شود

ــازات . 4      ــرم و مج ــه  : ج ــا برنام ــد ب ــا      باي ــسترده ب ــكلى گ ــه ش ــازنده، ب ــحيح و س ــاى ص   ه
ــت   ــان برداشـ ــرد و آن را ازميـ ــارزه كـ ــارى مبـ ــردى و بيكـ ــان . ولگـ ــال و نوجوانـ ــين اطفـ   همچنـ

  .  بزرگسال جدا نگاه داشتبزهكار را از بزهكاران
  كتـــاب، وســـيله خـــوبى بـــراى پركـــردن اوقـــات فراغـــت اســـت و : اوقـــات فراغـــت. 5     

  بنــابراين بايــد . هــا، عامــل مــؤثرى در جلــب نوجوانــان بــه مطالعــه و كتــاب هــستند         كتابخانــه
ــه ــوند  كتابخانـ ــيس شـ ــادى تأسـ ــاى زيـ ــه   . هـ ــه مطالعـ ــود را بـ ــان خـ ــد نوجوانـ ــز بايـ ــدين نيـ   والـ

  . تشويق كنند
ــصيت . 6      ــتلالات شخ ــت       : اخ ــس و كرام ــزت نف ــه ع ــه ب ــى ك ــر عمل ــد از ه ــدين باي   وال

  كـــاربردن اهانـــت، تحقيـــر، بـــه. شـــدت اجتنـــاب كننـــد ســـازد، بـــه فرزنـــدان خدشـــه وارد مـــى
  مـــورد، عـــواملى هـــستند كـــه باعـــث هـــاى بـــى دار و نيـــز ســـرزنش آميـــز و نـــيش الفـــاظ طعنـــه

  )268: 1379شامبياتى،  (.شود رفتن احساس شخصيت در فرزندان مى ازميان
   نوجــوان را نبايــد بــه اطاعــت محــض از والــدين و اجتمــاع      :پيــشنهادهاى عمــومى . 7     

  . شود وادار كرد؛ زيرا اطاعت كوركورانه مانع از خلاقيت وى مى
ــاد كــــلاس   ــه ازطريــــق ايجــ ــاعى و ســــواد جامعــ ــالابردن ســــطح شــــعور اجتمــ   هــــاى      بــ

ــا د   ــهر و ي ــشين ش ــاط فقيرن ــى در نق ــه  آموزش ــانواده، ب ــاه خ ــز رف ــدين لازم  ر مراك ــراى وال ــژه ب   وي
  . است

ــانه ــه          رس ــدين را ب ــد وال ــى باي ــاى گروه ــه ه ــانواده،     گون ــرم در خ ــيط گ ــاد مح ــراى ايج   اى ب
  آگــاهى دهنــد كــه مــشكلات و مــسائل نوجوانــان و كودكــان، در آن حــلّ و فــصل شــود؛ و         

  . از كنندكودكان، نظرهاى خود را به روشنى و در كمال حسن نيت ابر
       والـــدين را بايـــد بـــا شـــرايط محيطـــى و اجتمـــاعى كنـــونى فرزندانـــشان آشـــنا ســـاخت تـــا  

ــيچ ــا      هـ ــود را بـ ــوانى خـ ــودكى و نوجـ ــان كـ ــاعى زمـ ــرايط اجتمـ ــته و شـ ــدگى گذشـ ــاه زنـ گـ
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ــد    ــسه نكنن ــروز مقاي ــعيت ام ــانواده  . وض ــه خ ــد ب ــه و     باي ــت خردمندان ــا مراقب ــه ب ــت ك ــا آموخ   ه
  . طمينان به نوجوانان خود بخشنددوستانه خود، احساس ايمنى و ا

       بايــد بــه والــدين آموخــت كــه حــس اعتمــاد نوجــوان را بــه خــود جلــب كننــد؛ چــرا كــه اگــر  
  . پذير نيست اعتماد ميان نوجوان و والدين ازميان برود، ايجاد دوباره آن امكان

ــى       ــوع م ــران رج ــه ديگ ــود ب ــشكلات خ ــل م ــراى ح ــودك ب ــالتى، ك ــين ح ــه       در چن ــد؛ ك   كن
  .  امر، خطرهاى بسيارى براى كودك دارداين

ــر را بــه           ــردم ديگ ــرادران و م ــواهران و ب ــه خ ــه مهربــانى ب ــوزش داد ك ــد آم ــادران باي ــه م        ب
ــه بيچارگــان      ــه وجــود ب ــا هم ــب و ب ــد كــه از روى صــفاى قل ــه او بياموزن ــد و ب ــاد دهن ــدان ي   فرزن

ــود و       ــودكى، وج ــل ك ــان اواي ــد و از هم ــدان كمــك كن ــوران و نيازمن ــداكارى و رنج ــت ف   اهمي
  )270 ـ 272 و 250 ـ 252: 1381احدى و محسنى، . (را درك كند

  
  گيرى هويت در كودكان و نوجوانان شكل

  
  بحران هويت. 1     

  .رسد پايان مى دغدغه دوران كودكى به      با فرارسيدن دوران بلوغ، زندگى آرام و بى
اين تصويرذهنى با تصويرى كـه      . كند  پيدا مى  1     ابتدا نوجوان، تصوير ذهنى خاصى از بدن خويش       

ــى   ــود مــــ ــه از خــــ ــرد در آيينــــ ــدنى    فــــ ــت بــــ ــت و برداشــــ ــاوت اســــ ــد، متفــــ   بينــــ
ــى    ــامل مـ ــى را شـ ــت ذهنـ ــا برداشـ ــراه بـ ــود همـ ــى  . شـ ــت ذهنـ ــدنى، برداشـ ــه نقـــص بـ   هرگونـ

از پـسران از    % 8 در تحقيقـات خـود نـشان داد كـه          2اسـتولز . كنـد  نوجوان را از بدن خويش مختل مى      
  علــــــت از دختــــــران بــــــه% 13كننــــــد و  قــــــدبودن احــــــساس حقــــــارت مــــــى كوتــــــاه

  )58: 1357كرمانى، . (شوند بلندقدبودن خود، دچار افسردگى مى
ــه        ــان و برپايـ ــى زمـ ــوان در طـ ــصى نوجـ ــت شخـ ــر هويـ ــسون، اگـ ــه اريكـ ــاس نظريـ        براسـ

ــود      ــد خــ ــوان بتوانــ ــرد و نوجــ ــكل بگيــ ــاعى شــ ــورد اجتمــ ــل از برخــ ــات حاصــ    راتجربيــ

                                                 
1

1. Body Image 
 

2
2. Stolz 
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اعتماد را بگيـرد   ولى اگر سرخوردگى و عدم اعتماد، جاى    . شود بشناسد، تعادل روانى او تضمين مى     
ــه ــوان بــ ــه   و نوجــ ــردم، گوشــ ــا مــ ــاس بــ ــاى تمــ ــاى   جــ ــه جــ ــود و بــ ــزوى شــ ــر و منــ   گيــ

ــام در       ــار ابه ــت، دچ ــت مثب ــشكيل هوي ــاهى و ت ــاى خودآگ ــه ج ــد و ب ــورد گراي ــه رك   تحــرك ب
  خـــورد و بــه بحـــران هويـــت  هـــم مــى  ى وى بــه نقــش خـــود شــود، همـــاهنگى و تعــادل روانـ ــ  

ــى  ــار م ــود دچ ــى    . ش ــويش را درك م ــت خ ــى، هوي ــشاوره گروه ــراد در م ــه ارزش  اف ــد و ب   كنن
ـى را درنظــر مــى     خويــشتن پــى مــى     هــاى اجتمــاعى را  گيرنــد و مهــارت  برنــد و اهــداف مهمـ

  .كنند كسب مى
  

  خصوصيات خانواده. 2     
  .گذارند خصيت سالم نوجوان را بنياد مى     پدر و مادر، اولين كسانى هستند كه ش

ــه  ــود را بـ ــان خـ ــدين، نوجوانـ ــولاً والـ ــاه مـــى       معمـ ــه  شـــكل كـــودك نگـ ــد؛ مثـــل اينكـ   كننـ
  نكـــردن نوجـــوان، باعـــث كـــشمكش بـــين درك. گذشـــت زمـــان، تغييـــرى در او نـــداده اســـت

ــى  ــدين م ــان و وال ــود آن ــى  . ش ــه خــود حــق م ــان ب ــه    نوجوان ــه خان ــوط ب ــسائل مرب ــه در م ــد ك   دهن
  انواده اظهـــارنظر كننـــد و افكـــار و عقايـــد و اعمـــال اعـــضاى خـــانواده خـــود را بـــه زيـــر  و خـــ

  .سؤال ببرند
  : كنند تا ساز به نوجوان خود كمك مى      اما والدين خويشتن
       الف ـ خلاق باشند؛

       ب ـ به روابط شخصى خود اهميت دهند؛
  .     ج ـ از خويشتن آگاه باشند

ــد بدا  ــدين باي ــى         وال ــيش نم ــارى ازپ ــل، ك ــار و تحمي ــا اجب ــه ب ــد ك ــن . رود نن ــل ممك ــا تحمي   ب
  اســـت نوجـــوان در ظـــاهر تـــسليم والـــدين شـــود، ولـــى درواقـــع روش ديگـــرى را بـــراى        

  .دهد گزيند و والدين را در مخمصه و مشكل جديدى قرار مى مخالفت برمى
  از همـــسرانهـــا ازنظـــر عرفـــى و قـــانونى       شـــايان ذكـــر اســـت كـــه گـــاهى بااينكـــه خـــانواده

ــى      ــدگى م ــم زن ــا ه ــا ب ــت و آنه ــده اس ــشكيل ش ــدا     ت ــم ج ــى از ه ــى و درون ــر روان ــد، ازنظ   كنن
ــت        ــوبيخ و اهان ــاه ت ــد و گ ــرزنش و تهدي ــا س ــراه ب ــشك و هم ــرد و خ ــان س ــط آن ــستند و رواب   ه

ــت ــانواده . اس ــين خ ــى   در چن ــساس م ــوان اح ــدارد     اى، نوج ــق ن ــود تعل ــانواده خ ــه خ ــه ب ــد ك كن
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  دانــــد؛ درنتيجــــه، بــــه ســــمت رفتارهــــاى تبعيــــت نمــــىو والــــدين را مــــدل خــــوبى بــــراى 
  . شود متعارض و ناسازگار كشانده مى

  
  ها در جوانان و نوجوانان تحول ارزش. 3     

  هــــا در مجــــاورت دنيــــاى علــــم و اطــــلاع در نوجوانــــان  نظــــر دبــــس، نظــــام ارزش      بــــه
  . كند گرفتن عقايد آنان كمك مى شود و به تنظيم رفتار و شكل گذارى مى پايه

  ترتيـــب هـــاى اساســـى زنـــدگى بـــه      اشـــپرانگر معتقـــد اســـت كـــه در دوره نوجـــوانى، ارزش 
ــه ــى   اهميـــت بـ ــكل مـ ــدارتر شـ ــى و پايـ ــورت قطعـ ــد و روش صـ ــرد،  گيرنـ ــر فـ ــاكم بـ ــاى حـ   هـ

  . رود شمار مى كننده نوع شخصيت او به تعيين
  هــــاى نظــــرى هــــستند كــــه  هــــا، مفــــاهيمى مطلــــوب، يادگرفتــــه شــــده و ســــازه       ارزش

  .دارد گيرد و فرد را به عمل وامى ها براساس آنها صورت مى ابانتخ
  :ها سه ويژگى دارند      ارزش
  . خواهد آنها را داشته باشد مفاهيم مطلوبى هستند كه فرد مى:      اول
  . هاى نظرى و تئوريك هستند سازه:      دوم
  . دارند قدرت انگيزشى دارند و فرد را به عمل وامى:      سوم

ــامل    ــرار دارد و شـ ــل درونـــى و برونـــى قـ ــأثير عوامـ ــان، تحـــت تـ ــد شخـــصيت نوجوانـ        رشـ
  :دو جنبه زير است

  تشكيل تدريجى طرح براى زندگى،. 1     
  .ايجاد يك نظام ارزشى شخصى. 2     

  
  هاى عاطفى و رفتارى در جوانان و نوجوانان  اختلال

  
  الف ـ واكنش سازشى     

  اســـترس، هـــر نـــوع محـــرك يـــا. نى، دوران اســـترس و فـــشار اســـت     دوره جـــوانى و نوجـــوا
تغييــر در محــيط داخلــى و خــارجى اســت كــه باعــث بــروز اخــتلال در تعــادل حيــاتى بــدن          
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  )75: 1368ريس، . (زا است شود و در شرايط خاصى بيمارى مى
ــترس ــان         اسـ ــروز هيجـ ــث بـ ــوانى باعـ ــاى دوران نوجـ ــاهى   هـ ــاطفى و گـ ــشكلات عـ ــا، مـ   هـ

ــدم   ــى و ع ــى   روان ــس م ــه نف ــاد ب ــود اعتم ــى. ش ــوعى     م ــاطفى، ن ــكالات ع ــه اش ــت ك ــوان گف   ت
ــت     ــوانى اسـ ــى دوران نوجـ ــولات طبيعـ ــرات و تحـ ــر تغييـ ــنش دربرابـ ــوپر، . (واكـ ــتون و كـ   اسـ

1362 :48(  
  دهنـــد، العملـــى كـــه نوجوانـــان دربرابـــر اســـترس از خـــود نـــشان مـــى             اولـــين عكـــس 

ــنش ــى اســت  واك ــاى سازش ــنش . ه ــن واك ــه  اي ــب ب ــا اغل  ــ ه ــه صــورت مك ــروز و ب ــاعى ب   انيزم دف
ــترس     ــل اس ــا عوام ــرد ي ــازگارى ف ــى  س ــك م ــاهش     زا كم ــان را ك ــشار در آن ــنش و ف ــد و ت   كنن

  )127: 1365نژاد،  نوابى. (دهند و درواقع نوعى تسكين موقت هستند مى
ــانيزم ــاهنگى            مكـ ــاد همـ ــصيت و ايجـ ــظ شخـ ــراى حفـ ــستند بـ ــايلى هـ ــاعى، وسـ ــاى دفـ   هـ

  )30: 1354نوربخش، معنوى و هاشمى، . (سترسبين تمايلات، براى كاهش فشار و ا
  :ازجمله. هاى دفاعى متعددند      مكانيزم

  عقب نشينى و بازگشت . 1     
  همانندسازى . 2     
  افكنى  برون. 3     
  جبران . 4     
  تراشى  دليل. 5     
  سركوبى . 6     

  
  ب ـ اختلال شخصيت     

  كـــه ادراكـــات، افكـــار و نحـــوه ارتبـــاط فـــرد، آيـــد       اخـــتلال شخـــصيت وقتـــى پـــيش مـــى
ــازگارانه و انعطــــاف  ــكال عمــــده    ناســ   اى را در روابــــط اجتمــــاعى و  ناپــــذير باشــــد و اشــ

  .اى يا به تنش ذهنى و درونى منجر شود عملكرد حرفه
ــولاً اخــــتلال    هــــاى شخــــصيتى پارانوئيــــد، اســــكيزوئيد و       در جوانــــان و نوجوانــــان، معمــ

  .خورد چشم مى سيكوپاتى به
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  . اعتماد هستند نهايت بى      پارانوئيدها افرادى بدگمان و بى
  گيــــر هــــستند و احــــساس نــــاراحتى آنهــــا در روابــــط اجتمــــاعى،      اســــكينروئيدها كنــــاره

  .گرايى، و عواطف محدود آنها مشهود است درون
ــيكوپات ــه          سـ ــه بـ ــستند كـ ــى هـ ــواه و ازخودراضـ ــه، خودخـ ــرادى ناپختـ ــا افـ ــيچ هـ ــه هـ   وجـ

  . تند به حقوق و آسايش ديگران احترام بگذارندمايل نيس
  

  هاى عاطفى و روانى ج ـ درمان اختلال     
  هـــاى عـــاطفى و روانـــى جوانـــان و نوجوانـــان، بهتـــر اســـت از يـــك       بـــراى درمـــان اخـــتلال

  . تيم استفاده شود
  شـــناس، مـــددكار اجتمـــاعى و مـــشاور اســـت پزشـــك، روان      ايـــن تـــيم درمـــان شـــامل روان

  :گيرد حل درمانى زير را دربر مىو مرا
  دارودرمانى . 1     
  درمانى  روان. 2     
  رفتاردرمانى . 3     
  درمانى  گروه. 4     
  درمانى  خانواده. 5     

  
  هاى عاطفى و روانى ـ كيفيت و نحوه درمان اختلال     د 

   اســــتفاده ازپزشــــك بــــا روان. كنــــد پزشــــك تجــــويز مــــى دارو را روان: دارودرمــــانى. 1     
  دهـــد و نـــوع و مقـــدار دارو را اى و تجـــارب خـــود بيمـــارى را تـــشخيص مـــى تخـــصص حرفـــه

  . همچنين بايد از عادات دارويى جلوگيرى كند. كند تعيين مى
ــانى روان. 2      ــه   روان: درمــ ــول و يافتــ ــاربرد اصــ ــارت اســــت از كــ ــانى عبــ ــاى درمــ   هــ
  . شناسى در حل مشكلات عاطفى و روانى روان

  جامعــه مــا كــه زيربنــاى ارزشــى گونــاگون و مــشكلات متنــوعى دارد، بهتــر اســـت از              در 
ــى روان  ــك روش تركيب ــود   ي ــتفاده ش ــانى اس ــى  . درم ــان م ــن روش درم ــا اي ــيط   ب ــدا مح ــوان ابت ت
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ــر     ــرى او را تغييـ ــاى فكـ ــپس محتواهـ ــاخت، سـ ــد سـ ــارى از تهديـ ــن و عـ ــع، امـ ــراى مراجـ   را بـ
ــان    ــرد و در پايـ ــصحيح كـ ــات وى را تـ ــوزش   روشداد و ارتباطـ ــارى را آمـ ــت رفتـ ــاى درسـ   هـ

  .داد
  هـــا فراگرفتـــه و برخاســـته از شـــرايط خاصـــى اســـت برخـــى از اخـــتلال: رفتاردرمـــانى. 3     

  تـــوان از رفتاردرمـــانى هـــا، مـــى گونـــه اخـــتلال بـــراى تغييـــر ايـــن. و بـــراى فـــرد بـــازدهى دارد
  و در آن ازشناســـى مبتنـــى اســـت  هـــا و تحقيقـــات روان رفتاردرمـــانى بـــر يافتـــه. اســـتفاده كـــرد

  .شود ها بهره گرفته مى اصول يادگيرى در تغيير رفتار يافته
ــه   ــا ب ــر رفتاره ــى          اگ ــد، م ــده باش ــه ش ــط يادگرفت ــحيح     غل ــا روش ص ــددا ب ــوان آنهــا را مج   ت

  .شود رفتارى اصلاح كرد؛ و اين، كارى است كه در رفتاردرمانى انجام مى
ــانى. 4      ــروه درم ــروه: گ ــرا  گ ــى ب ــضاى امن ــانى ف ــى درم ــراد ايجــاد م ــه در آن ى اف ــود ك   ش

  . دهند مشكلات خود را بروز مى
  فـــرد در گـــروه. شــود  هـــاى متنــوعى پيـــشنهاد مـــى  حـــل هــا و راه  درمـــانى، نظريـــه      در گــروه 

ــى ــى        م ــامل م ــم ش ــران را ه ــدارد و ديگ ــصاص ن ــه او اخت ــشكلات، ب ــود م ــه وج ــد ك ــود فهم   .ش
ــه  ــ         ب ــساس تنه ــذيرش روحــى اح ــانى پ ــروه درم ــى گ ــور كل ــراد ط ــرخوردگى را در اف   ايى و س

  . دهد تقليل مى
ــى      ــت و م ــويش اس ــراز خ ــراى اب ــت ب ــل تقوي ــروه، عام ــت         گ ــساس خجال ــع اح ــه رف ــد ب   توان

  . افراد كمك كند
ــانواده. 5      ــانى خـ ــانواده: درمـ ــه   از خـ ــاد رابطـ ــراى ايجـ ــانى بـ ــحيح در درون درمـ   اى صـ

  عـــضاى خـــانواده شـــركت  درمـــانى، همـــه ا  در خـــانواده. شـــود هـــا اســـتفاده مـــى   خـــانواده
  شــود، شــود ارتباطــات مــبهم و نــامفهوم كــم مــى      درمــانى ســعى مــى   در خــانواده. كننــد مــى

  . اى ايجاد شود و اعضاى خانواده به تفاهم برسند رابطه باز و صادقانه
ــانى و روان :كاردرمـــانى. 6        درمـــانى  وقتـــى مـــشكلات جوانـــان و نوجوانـــان بـــا دارودرمـ

ــيوه ــد   و ش ــع ش ــر رف ــاى ديگ ــسته  ه ــار شاي ــه ك ــت ك ــند  ، لازم اس ــته باش ــه. اى داش ــل  ب ــين دلي   هم
  . بايد در هر برنامه درمانى، كاردرمانى گنجانده شود

ــارت ــانى، مهـ ــرد آمـــوزش داده مـــى       در كاردرمـ ــه فـ ــاى لازم بـ ــا ضـــمن كـــسب  هـ ــود تـ شـ
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ــارت ــه ارزش  مه ــا ب ــه    ه ــرد و ب ــى بب ــود پ ــاى خ ــد   ه ــود را ببين ــى خ ــورت مثبت ــورد، . ص ــن م   در اي
  كاريــابى و اشــتغال، ازجملــه  . كنــد كــار مناســبى هــدايت مــى     اجتمــاعى فــرد را بــه  مــددكار

ــسئوليت    ــاعى و از مـ ــددكاران اجتمـ ــايف مـ ــه از وظـ ــت كـ ــسائلى اسـ ــاعى  مـ ــم اجتمـ ــاى مهـ   هـ
  )89 ـ 90: 1382احمدى، . (است

  
  رهنمودهاى اسلام براى برخورد با مشكلات جوانان و نوجوانان 

  
  وانان و نوجوانان الف ـ رهنمودهاى اسلام به ج     

  بلــوغ، دورانــى اســت كــه فــرد ازنظــر جنــسى      . شــود      دوره نوجــوانى بــا بلــوغ آغــاز مــى    
  . رسد شود و به تعبير قرآن، به حد نكاح و ازدواج مى آماده توليد مثل مى

ــادفَعو    ــدا فَ ــنْهم رشْ م ُتمــس ــانْ آنَ ــاح فَ ــى اذا بلَغوُاالنِّك ــامى حتَّ ــو اليْت ــيهمِوابتلَُ   ا الَ
موالَهَ6/ نساء (...ام(  

ــى   ــا وقتـ ــد تـ ــان را بيازماييـ ــيدند      يتيمـ ــراى ازدواج رسـ ــادگى بـ ــوغ و آمـ ــه بلـ ــه مرحلـ ــه بـ   .كـ
ــه       ــد همـ ــه رشـ ــان بـ ــه آنـ ــد كـ ــر دريافتيـ ــس اگـ ــان    پـ ــه آنـ ــشان را بـ ــيدند، اموالـ ــه رسـ   جانبـ

  ...مسترد داريد
  .  همراه است     بلوغ بدنى براساس اين آيه، با ترشح هورمون و آمادگى جنسى

  هـــا طـــول بكـــشد تـــا      ولـــى ايـــن بلـــوغ نـــشانه رشـــديافتگى نيـــست؛ و ممكـــن اســـت مـــدت
  .شخصيت فرد، به حد كامل برسد و فرد بتواند در اموال خود شخصا تصرف كند

ــد          ــد رش ــه ح ــرآن ب ــر ق ــه تعبي ــا ب ــز، ي ــشخيص و تمي ــد ت ــه ح ــه ب ــت ك ــردى اس ــالغ، ف ــرد ب        ف
  . رسيده است

  )5/ حج (... م طفلْاَ ثمُ لتبَلُغوُا اَشُدكمُثمُ نُخرِجكُ... 
  شــــود، آنگــــاه بــــه حــــد بلــــوغ و  پــــس از تولــــد، انــــسان وارد مرحلــــه طفوليــــت مــــى ... 

  ...رسد تشخيص مى
ــانوادگى       ــط خ ــلاح رواب ــم :اص ــانواده، مه ــان     خ ــان و نوجوان ــراى جوان ــاه ب ــرين پناهگ   ت

قــرآن مجيــد در . ى و رحمــت اســت اســاس خــانواده ازنظــر اســلام، بــر مبنــاى دوســت      . اســت



 99

  : فرمايد اين باره مى
  )21/ روم  (...و جعلَ بينكَمُ مودةً و رحمةً... 
  ...ميان شما رأفت و مهربانى برقرار فرمود... 

ــه   ــادل همـ ــاهم و تبـ ــراى تفـ ــانواده، بـ ــشكيل خـ ــولاً تـ ــتى       اصـ ــضاى دوسـ ــاد فـ ــه و ايجـ   جانبـ
  . است

  . روشنى او باشند است كه خانواده و فرزندانش باعث چشم     مطلوب هر فرد اين 
  :     همه اين آرزو را دارند كه

  )74/ فرقان (...ربنا هب لنَا منْ اَزواجنِا و ذُرياتنا قُرَّةَ اعَينٍ... 
  روشـــنى مـــا  مـــا را از جفتمـــان فرزنـــدانى مرحمـــت فرمـــا كـــه مايـــه چـــشم       ! پروردگـــارا

  ...باشند
ــاب       ــب انتخ ــتان مناس ــكل  : دوس ــى در ش ــش مهم ــتان، نق ــاعى   دوس ــار اجتم ــرى رفت   گي

ــد   ــان دارن ــان و نوجوان ــه        . جوان ــاب، ب ــتان ناب ــا دوس ــشينى ب ــر همن ــه براث ــانى ك ــسيار جوان ــه ب   چ
  :گويند اند؛ و اينان پس از خطاكارى و اشتباه خود مى انحراف كشيده شده

  )28/ فرقان (. يا ويلتَى ليَتنَى لمَ اَتَّخذْ فلاُنا خلَيلاً
  .گرفتم كاش كه فلان دوست را نمى اى! واى بر من

  
  ب ـ نحوه برخورد اسلام با مشكلات جوانان و نوجوانان     

ــسان ــد؛ پــس نمــى هــا ســر مــى      اشــتباه از ان ــراى خطاكــارى  زن ــراد را ب ــوان اف ــر كــرد؛ ت   هــا تحقي
  .بلكه بايد طريقى درپيش گرفت كه رفتار آنان تصحيح شود

ــى         در  ــا م ــه خط ــرادى ك ــه اف ــلام، ب ــه       اس ــر توب ــه زودت ــه هرچ ــت ك ــده اس ــيه ش ــد، توص   كنن
  . تصحيح رفتار خود اقدام كنند كنند و بازگردند به

  :فرمايد      خداوند در قرآن مى
ــةُ علَــى ــا التَّوب نَّمــنْ قَريــبٍ  ا ــونَ م توُبي ــم ــةٍ ثُ ــونَ الــسوء بِجِهالَ ــذينَ يعملُ ــه للَّ   ...اللّ

  )17/ ساءن(
ــى    ــايى را مــ ــه آنهــ ــدا توبــ ــا خــ ــادانى    محققــ ــسته را از روى نــ ــل ناشايــ ــه عمــ ــذيرد كــ پــ
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  ...مرتكب شوند و پس از اينكه زشتى آن عمل را دانستند، زود توبه كنند
ــيم آن           ــد، ب ــه ده ــود ادام ــط خ ــار غل ــه رفت ــرد ب ــرد و ف ــام نگي ــار زود انج ــصحيح رفت ــر ت        اگ

ــى ــر     م ــن و فك ــط در ذه ــار غل ــه آن رفت ــط    رود ك ــادت غل ــك ع ــكل ي ــه ش ــد و ب ــوخ كن   او رس
ــد ــرى و خودبــه    . درآي ــار فط ــك رفت ــد ي ــادت مانن ــى   ع ــه م ــودى ادام ــد خ ــى . ياب ــه نم ــوان البت   ت

ــأس و      ــرا يـ ــرد؛ زيـ ــأيوس كـ ــى مـ ــارى و علمـ ــتباهات رفتـ ــارى و اشـ ــه خطاكـ ــرد را در زمينـ   فـ
  . نااميدى اساسا در مكتب اسلام راه ندارد

ــشانه   ــدى از ن ــأس و ناامي ــرآن، ي ــت          در ق ــده اس ــه آم ــن زمين ــده و در اي ــسته ش ــر دان ــاى كف   :ه
  فـــرد خطاكـــار اگـــر. شـــوند از عنايـــت خداونـــد، جـــز افـــراد كـــافر و ناســـپاس مـــأيوس نمـــى 

ــلاح      ــر و اصـ ــى تغييـ ــد، درپـ ــست كنـ ــسردگى و شكـ ــان و افـ ــساس حرمـ ــود و احـ ــأيوس شـ   مـ
  .آيد خود برنمى

  :     درباره افراد خطاكار، در قرآن آمده است
    ىبادرُ                   قُلْ يا ع ةِ اللـّه انَّ اللـّه يغفْـ نْ رحمـ   الَّذينَ اَسرَفوُا علـى انَفـُسهمِ لا تقَنَْطـُوا مـ

الرَّحيم الْغفَُور وه نَّها اميعج 53/ زمر (. الذُّنوُب(  
  روى بـــر نفـــس خـــود كردنـــد بگـــو هرگـــز از رحمـــت زيـــاده) بـــه عـــصيان(بـــه بنـــدگانم كـــه 

  خــــدا همــــه گناهــــان شــــما را خواهــــد بخــــشيد؛ كــــه او البتــــه . خداونــــد نااميــــد مباشــــيد
  .خدايى بسيار آمرزنده و مهربان

ــارى    ــان خطاكـ ــس از بيـ ــد، پـ ــرآن مجيـ ــه        در قـ ــه بـ ــا، توبـ ــارى   هـ ــلاح رفتـ ــوان راه اصـ   عنـ
  :پيشنهاد و مراحل تغيير و اصلاح رفتار در چهار مرحله بيان شده است

  )82/ طه  (. صالحا ثمُ اهتَدىو انّى لَغفَّار لمن تاب و آمنَ و عملَ
ــر آن ــاورد و نيكوكـــار شـــود و بـــه راه    و البتـــه بـ ــدا ايمـــان بيـ   كـــس كـــه توبـــه كنـــد و بـــه خـ

  .هدايت رود، مغفرت و آموزش من بسيار است
  :      يعنى شخص گناهكار بايد

  توبه كند،. 1     
  ايمان بياورد و اعتقاد پيدا كند،. 2     
   باشد،عمل صالح داشته. 3     
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  .سوى كمال باشد جهت حركت او به. 4     
       اصــلاح رفتــار در اســلام بايــد بــا اعتقــاد قلبــى و عمــل و جهــت درســت همــراه باشــد و           

  . از آن به بعد، رفتار و عمل نامطلوب از فرد خطاكار سر نزند
  اســـلام نظـــارت عمـــومى را بـــا.      بـــراى جلـــوگيرى از اشـــتباه، نظـــارت عمـــومى لازم اســـت 

  آنچــه در امــر بــه معــروف بايــد    . دارد جــراى امــر بــه معــروف و نهــى از منكــر معمــول مــى       ا
  :رعايت شود، طريقه انجام آن است؛ كه

  : بايد با بيان مناسب باشداولاً      
  )5/ نساء (. قوُلُوا لَهم قوَلاً معروفا... 
  . ها بايد با گفتار نيكو همراه باشد دعوت مردم به خوبى... 

  .شود كه با فرعون به نرمى صحبت كنند خطاب مى) ع(حتى به موسى و هارون      
  :مأمور است كه دعوت خود را با حكمت و اندرز نيكو توأم سازد) ص(پيامبر اسلام 

      ــى ــالَّتى ه ــادلْهم بِ ــسنةَِ و ج ــةِ الْح ــةِ و المْوعظَ ــك باِلْحكمَْ بــبيلِ ر ــى س   اُدع ال
  )125 /نحل (... اَحسنُ

  خلــــق را بــــه حكمــــت و برهــــان و موعظــــه نيكــــو بــــه راه خــــدا دعــــوت! اى رســــول مــــا
  !...كن و با بهترين طريق مناظره كن

  .كند، بايد عامل به گفته خود باشد  كسى كه امر به معروف مىثانيا     
  :اند      در قرآن مجيد، كسانى كه عامل به گفتار خويش نيستند، سرزنش شده

  )2/ صف(ذينَ آمنوُا لم تقَوُلوُنَ ما لا تفَْعلوُنَ يا اَيها اَلَّ
  گوييـــد كـــه در چـــرا چيـــزى را بـــه زبـــان مـــى! ايـــد ايمـــان آورده) بـــه زبـــان(اى كـــسانى كـــه 

  !دهيد؟ مقام عمل خلاف آن را انجام مى
  

  كتابنامه
  قرآن كريم

  . نشر انديشه:تهران. محمد كاردان ترجمه على. شناسى اجتماعى  روان.1356. اتوكلاين برگ
  .پرديس: تهران. شناسى رشد  روان.1381. احدى، حسن و محسنى، نيكچهر
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  .انتشارات مشعل: اصفهان. شناسى نوجوانان و جوانان روان. 1382. احمدى، سيداحمد
. ترجمـه پورافكـارى   .  روانپزشـكى كودكـان و نوجـوان       .1362. لـين  اروينگ، استون و كوپر، كـرى     

  .انتشارات ذوقى: تبريز
  .انتشارات چهرچاپ: تهران. هاى روانپزشكى كودكان و نوجوانان تازه. 1355. شكورىا

  .ابوريحان:  تهران.شناسى كودك  روان.1357. بهرامى، هادى
  مركـز : تهـران . ترجمه گروهـى از مترجمـان  . مختصر روانپزشكى. 1367. ريس، ويليام لولين لينفورد 

  .نشر دانشگاهى
  .شناسى و خانواده  انسان.1382.  حميدزاده، سادات، محمدعلى و طالب

  .انتشارات مجد و ژوبين: تهران. بزهكارى اطفال و نوجوانان. 1379. شامبياتى، هوشنگ
  .انتشارات دانشگاه تهران: تهران.  تاريخ فرهنگ ايران.1351. ع. صديق

  .انتشارات چهر: تهران.  نوجوانى.1357. كرمانى، عليرضا
  .انتشارات ابتكار: تهران. رهاى بهنجار و نابهنجار در كودكان و نوجوانانرفتا. 1365. نژاد، ش نوابى

  .انتشارات دانشگاه تهران: تهران.  نوروزها.1354. ؛ معنوى و هاشمى. نوربخش،  ف
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a                 
  
  

  نامه نظام
  1»وتربيت نظام تعليم«نقدوتحليل مقاله 

  
  2دكترسيدحسين حسينى                                                                                

  
   چكيده

ــه    ــه، مقال ــن مقال ــيم «در اي ــام تعل ــت نظ ــر    » وتربي ــاى دكت ــاب آق ــد جن ــتاد ارجمن ــر اس   اث
  .شود قدوتحليل مىسيد على اكبر حسينى ن

ــه    ــس از مقدم ــور، پ ــن منظ ــه اي ــن     ب ــساسيت اي ــوع و ح ــت موض ــاره اهمي ــاه درب   اى كوت
  ،)طبــق تربيــت مقالــه  (طــور خلاصــه   مقالــه، اصــول اساســى و محورهــاى مهــم آن بــه     

ــى  ــان م ــود بي ــش  . ش ــاه در بخ ــه «آنگ ــل مقال ـــ   »تحلي ــه ـ ــوان جداگان ــل«، در دو عن   تحلي
  الــه نقــد و بررســى و در هــر يــك از ايــن دو     ــــ مق» هــا تحليــل كاســتى «و » امتيازهــا

ــى      ــاره م ــه اش ــوايى مقال ــكلى و محت ــاد ش ــه ابع ــوان، ب ــود عن ــع . ش ــت، جم ــدى و درنهاي   بن
  .شود تحليل نهايى از اين مقاله در قالب پاسخ به شش پرسش بيان مى

  
  ها  كليد واژه

  ،هــــا، مفـــاهيم كليــــدى  وتربيــــت، نظـــام و سيــــستم، تعـــاريف، روش   تعلـــيم                
  .ومحتوا                نقدوبررسى، امتيازوكاستى، شكل

  
  مقدمه

  تـــرين مـــسائل مطـــرح در حـــوزه  ، دربـــاره يكـــى از مهـــم»وتربيـــت نظـــام تعلـــيم«     در مقالـــه 
  ايـــن. علـــوم تربيتـــى بحـــث شـــده و از ايـــن حيـــث قابـــل توجـــه و داراى اهميـــت بـــسيار اســـت

                                                 
  ،۶٩، ش معرفتاآبر، استاد دانشگاه شيراز، مجلّه علمى ـ تخصّصى  حسينى، دآتر سيدعلى*. 1

  .٨ـ ١٢، ص ١٣٨٢شهريور 
 عضو هيئت علمى دانشگاه آزاد اسلامى**. 2
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ز انديــشمندان برجــسته كــشور نگاشــته   مقالــه بــه قلــم يكــى از اســتادان مــسلمّ ايــن رشــته و ا       
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ــلاوه   ــشان ع ــه اي ــده ك ــيم     ش ــوين تعل ــث ن ــا مباح ــنايى ب ــر آش ــژوهش  ب ــت، پ ــى  وتربي ــاى فراوان   ه
ــيم  ــره تعلـ ــوعى      در دايـ ــت موضـ ــساسيت و اهميـ ــر حـ ــر، بـ ــن امـ ــلامى دارد؛ و ايـ ــت اسـ   وتربيـ
  1.مقاله افزوده است

  ، كـــه چنـــدى اســـت در»وتربيـــت نظـــام تعلـــيم«كـــردن زوايـــاى گونـــاگون موضـــوع      روشـــن
ــى    ــت، مـ ــده اسـ ــوان شـ ــى عنـ ــوم تربيتـ ــرو مباحـــث علـ ــرده  قلمـ ــات پـ ــسيارى ابهامـ ــد از بـ   توانـ

ــق  ــراى تحقيـ ــشايد و راه را بـ ــازد   بگـ ــوار سـ ــدى همـ ــد بعـ ــاى هدفمنـ ــن. هـ ــى ازايـ ــوان رو، نمـ   تـ
  . موعه دارند، گذشتسادگى از كنار مقالاتى كه نظر سيستمى به اين مج به

ــاب   ــوع كت ــفانه مجم ــسئله          اگرچــه در كــل، متأس ــن م ــه اي ــا ب ــالاتى كــه در كــشور م ــا مق ــا ي   ه
ــه ــران و    پرداختـ ــه متفكـ ــرد كـ ــاد بـ ــه را نبايـــد از يـ ــادر اســـت، ايـــن نكتـ ــسيار كـــم و نـ ــد، بـ   انـ

ــيم   ــق تعلـ ــراى تحقـّ ــاحبنظران بـ ــه      صـ ــتيابى بـ ــز دسـ ــل و نيـ ــوزه عمـ ــلامى در حـ ــت اسـ   وتربيـ
  نظـــام«نظـــرى آن، راهـــى جـــز نگريـــستن بـــه ايـــن موضـــوع از منظـــر        هـــاى  چهـــارچوب

  ايـــن مهـــم، زمينـــه وصـــول بـــه عناصـــر و اجـــزاى. پـــيش رو ندارنـــد» وتربيـــت اســـلامى تعلـــيم
  . سازد مند و سيستماتيك را فراهم مى سازنده آن در يك ربط نظام

ــود        ــار خـ ــسيارى از آثـ ــته و در بـ ــه داشـ ــم توجـ ــسئله مهـ ــن مـ ــه ايـ ــز بـ ــسينى نيـ ــر حـ         دكتـ
ــسينى، ( ــسينى، 1378حــ ــه)1379؛ و حــ ــه   ، بــ ــژه در ايــــن مقالــ ــاس (ويــ ــسائل براســ ــان مــ   بيــ

  ).9، ص 69، ش معرفتحسينى، . (، بدان اشاره كرده است)مفاهيم كاربردى
  تحليل مقاله
  وبررســـى مفـــاد مقالـــه، نخـــست بـــه تحليـــل امتيازهـــا و بيـــان نقـــاط قـــوت آن و        در تحليـــل

ــتى  ــل كاس ــپس در تحلي ــاره  س ــه پ ــا، ب ــى   ه ــاره م ــعف آن اش ــاط ض ــت، راه  اى نق ــا درنهاي ــود ت   ش
  .بندى همواره شود براى تحليل نهايى و جمع

  تحليل امتيازها
  

                                                 
  حضرت استاد تهيه آرده وشايان ذآر است آه نگارنده، نوشتار حاضر را تنها به درخواست . 1

يكى از امتيازهاى سيره . اند جويى راه، در مسيرى است آه حضرت ايشان گشوده ترين هدف آن، سعى در تكميل و پى مهم
هاى خود است؛ و بر همين اساس، استقبال و  آموزشى ايشان، درخواست مجدّانه از شاگردانشان براى نقد و ارزيابى نوشته

 انجام چنين امورى و نيز تشويق آن گرامى، بهترين پاسخى است آه همواره دوستداران وى از او ارزشگذارى استاد براى
وبررسى اين مقاله باز ديد و احيانا به ذآر  شايد بر همين مبنا بود آه نگارنده، دست خود را در تحليل. اند دريافت آرده

 .معناى رايج آن اقدام آرد نكاتى در نقد مقاله، به
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  :امتياز آن برشمرد عنوان توان موارد زير را به در بررسى ابعاد شكلى مقاله مى:      الف ـ ابعاد شكلى
   تقريبــا توانــسته اســت  بــودن مقالــه و اينكــه نگارنــده در آن    خلاصــه: گــويى كوتــاه. 1     

     ــد ــث بلن ــاره بح ــود را درب ــوردنظر خ ــورى م ــول مح ــيم «اص ــام تعل ــت نظ ــك »وتربي ــب ي   ، در قال
ــل توجــه اســت    ــد، امــرى قاب ــان كن ــاه علمــى بي ــه كوت ــسنده درصــدد طــرح . مقال   از آنجــا كــه نوي

ــا هــدف گــره   ــن موضــوع ب ــق  اي ــراى تحقي ــوده، در بخــش   گــشايى ب ــصيلى بعــدى ب ــاى تف ــاى ه   ه
  هـــاى اجمـــالى گذاشـــته و از جـــاى تبيـــين و توضـــيح، بنـــا را بـــر يـــادآورى همختلـــف مقالـــه، بـــ

ــوردنظر،     ــوع مـ ــون موضـ ــق پيرامـ ــه تحقيـ ــزه و ترغيـــب بـ ــاد انگيـ ــه در ايجـ   مقـــصد كلـــى مقالـ
  .خارج نشده است

ــا . 2      ــوان گوي ــه       : عن ــانى ك ــراى محققّ ــذّاب ب ــال ج ــين ح ــا و در ع ــوان گوي ــاب عن   انتخ
ــال مـ ـ     ــوزه را دنب ــن ح ــه اي ــوط ب ــسائل مرب ــه      ىم ــد ب ــت؛ هرچن ــت اس ــايز اهمي ــسيار ح ــد، ب   كنن

  تبيــين«هــا خواهــد آمــد، بهتــر آن بــود كــه عنــوان مقالــه بــه         دلايلــى كــه در بحــث كاســتى   
  .كرد يا چيزى شبيه اين، تغيير مى» وتربيت مفاهيم كليدى نظام تعليم

ــسئله . 3      ــرح م ــارچوب ط ــه:چه ــسائل، از    رعايــت و ب ــيوه علمــى در طــرح م   كــاربردن ش
ــاط قـ ـ ــتنق ــه  . وت آن اس ــا مقدم ــه ب ــش     مقال ــد بخ ــوعات در چن ــپس موض ــاز و س ــا آغ   اى گوي

  الامكــــان طـــرح و بحــــث و در هــــر بخــــش، بــــه اصــــل تفكيــــك مــــسائل توجــــه و حتــــى 
  .معرفى شده است» منابع مقاله«هاى لازم صورت گرفته و در نهايت،  جداسازى
ــدين ــى        بـ ــارچوب كلـّ ــه از چهـ ــن مقالـ ــب، ايـ ــده، . 1: ترتيـ ــهمقد. 2چكيـ ــازى  مـ ــاد(سـ   ايجـ
  گيـــرى،  بنـــدى و نتيجـــه  جمـــع. 4وبررســـى علمـــى موضـــوع،    طـــرح، تحليـــل . 3، )انگيـــزه

  هـــا، تنهـــا مـــورد اول و چهـــارم را نـــدارد و ســـاير اركـــان در ايـــن  ذكـــر منـــابع و يادداشـــت. 5
  .قالب شكل گرفته است

ــه. 4      ــزار علمــى ب   عنــوان هــا بــه  اســتفاده از جــدول و برخــى علايــم و نــشانه :كــارگيرى اب
  ابـــزار تفهيمـــى ـ علمـــى در مقالـــه مزبـــور، اگرچـــه محـــدود اســـت، در انـــدازه خـــود، شـــايان   
ــه        ــصود بـ ــين مقـ ــوارد در تبيـ ــن مـ ــست ايـ ــدى نيـ ــه ترديـ ــرا كـ ــت؛ چـ ــتودنى اسـ ــه و سـ   توجـ

  گيــرى از ايــن نــوع ابــزار در زمينــه     البتــه بهــره . (رســان خواهــد بــود   مخاطــب، بــسيار يــارى  
 ــ دليـــل پـــذيرد، ولـــى بـــه ســـادگى صـــورت نمـــى همباحـــث عـــام و تجريـــدى علـــوم انـــسانى بـ
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  بــر ويــژه در طــرح مقــالات علمــى بــسيار بــه آن توجــه داشــت؛ عــلاوه         شــده بايــد بــه   گفتــه
ــليقه  ــه س ــه آن       اينك ــادى ب ــت زي ــز رغب ــروزى ني ــان ام ــرى و مخاطب ــو فك ــى و ج ــضاى ذهن ــا، ف   ه

  ).دهند نشان مى
  د مــوردنظر درنويــسنده تــلاش كــرده اســت تمــامى مــوار     : تفكيــك و جداســازى . 5     

  هـــاى مجـــزّا، از هـــم تفكيـــك را تحـــت شـــماره) بـــه غيـــر از مقدمـــه(هـــاى چهارگانـــه  بخـــش
ــد        ــر چن ــت؛ ه ــانده اس ــارى رس ــازى مباحــث، او را ي ــظ اصــل جداس ــر در حف ــن ام ــه اي ــازد ك   س

ــماره   ــوع ش ــن ن ــه اي ــذارى ك ــه  گ ــون ب ــا، چ ــى   ه ــيش م ــسلى پ ــت  صــورت تسل ــولاً اولوي   رود، معم
ــه ــرا   و طبقـ ــوعات را بـ ــدى موضـ ــرد  بنـ ــد كـ ــداعى نخواهـ ــده تـ ــن. ى خواننـ ــه ازايـ ــز رو، بـ   جـ

ــه در بخـــش  ــماره  تفكيكـــى كـ ــه در شـ ــوم مقالـ ــاى اول، دوم و سـ ــده، در  هـ ــام شـ ــذارى انجـ   گـ
  هـــا پـــشت ســـر هـــم رديـــف ، شـــماره...)در زيرمجموعـــه عنـــاوين الـــف، ب، (بخـــش چهـــارم 

ــت شــده ــد و اولوي ــراى خوا      ان ــا اينكــه دســت كــم ب ــه اســت و ي ــم ريخت ــه ه ــسائل ب ــاى م ــده،ه   نن
  .تداعى اولويتى در ترتيب سؤالات نخواهد شد

ــايانى        ــدد، كمــك ش ــا ع ــازى ب ــكل جداس ــين ش ــه، چن ــن نكت ــداى از اي ــال، ج ــر ح ــا در ه        ام
ــواهيم مباحــث        ــج بخ ــه راي ــد روي ــه مانن ــا اينك ــرد ت ــد ك ــب خواه ــك مطال ــه مخاطــب در تفكي   ب

  .صورت انشايى پشت سر هم بيان كنيم را به
   مقالـــه در كـــل جنبـــه7گونـــه كـــه در بنـــد اول عنـــوان شـــد،  ان همـــ:جنبـــه ترغيبـــى. 6     

ــزه دارد   ــاد انگيـ ــى و ايجـ ــه      . ترغيبـ ــن مقالـ ــرح در ايـ ــه مطـ ــا نظريـ ــشتاقى بـ ــده مـ ــر خواننـ   هـ
ــى  ــه   احــساس م ــا موضــوعى روب ــد ب ــسيار اســت    كن ــق در آن ب ــاى بحــث و تحقي ــه ج   رو اســت ك

ــن      ــت؛ ازاي ــشده اس ــكافى ن ــاگون آن موش ــب گون ــاد و جوان ــوز ابع ــ و هن ــرو رو، اگ ــن قلم   ر در اي
ــوعات     ــسائل و موضــ ــا مــ ــود را بــ ــد، خــ ــى باشــ ــساسيت علمــ ــز داراى حــ ــشيده، و نيــ   انديــ

  .فراوانى براى پژوهش و انديشه مواجه خواهد ديد
ــته    ــر نوش ــر ه ــه اگ ــى           البت ــد، م ــم باش ــتوارى ه ــد از اس ــن ح ــط در اي ــل  اى فق ــوان آن را قاب   ت

ــم   ــابى كــرد؛ چــرا كــه مه ــول ارزي  ــ  قب ــه علم ــر مقال ــرين هــدف ه ــد گــشودن دريچــه ت ــاى ى باي   ه
ــر منطقـــى پيرامـــون آن موضـــوع     جديـــد بـــه روى صـــاحبان انديـــشه و دعـــوت آنـــان بـــه تفكـّ

  !»خبرى واحد«و ختمِ آن به » مبتدايى«باشد؛ تا فتحِ 
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       امـــا ازنظـــر نگارنـــده، ريـــشه ايـــن جنبـــه ترغيبـــى در مقالـــه مزبـــور را در دو شـــيوه شـــكلى  
  .فنّ طرح سؤال. 2نويسى،  هنر خلاصه. 1: وجو كرد توان جست مى

ــه  ــر خلاصـ ــسنده از هنـ ــه       نويـ ــوارد بـ ــشتر مـ ــسى در بيـ ــه  نويـ ــرده و بـ ــره بـ ــوبى بهـ ــر از خـ   غيـ
ــواردى چنـــد  ــاهيم كليـــدى « در 3ماننـــد بنـــد الـــف ـ     (مـ ــسائل براســـاس مفـ ــان مـ ــا » بيـ   5و يـ

ــد ج ـ      ــر بن ــطر آخ ــر 15س ــى ديگ ــوارد جزئ ــه،  )  و م ــى مقال ــدف كل ــت ه ــسته از آن در جه   توان
  بنــابراين،. وتربيــت بــوده اســت، اســتفاده مطلــوب ببــرد      مــسائل كلــى نظــام تعلــيم   كــه طــرح  

ــى  ــوردى را مـ ــر مـ ــه و     كمتـ ــرار نگرفتـ ــى قـ ــرضِ كلـّ ــت آن غـ ــه درجهـ ــرد كـ ــان كـ ــوان بيـ   تـ
  .اى و غيرضرورى باشد اصطلاح، مطالب حاشيه به

ــيوه    ــين ش ــت چن ــى اس ــدگاه          طبيع ــتلاف دي ــاره و اخ ــات اش ــه كليّ ــه در آن ب ــرح  اى ك ــا ط   ه
ــاس داشــته شــود    (شــود  مــى ــرز آن پ ــشود و م ــام منجــر ن ــه ايجــاد ابه ــد يكــى از ، مــى)اگــر ب   توان

ــدگاه    ــرى ديـ ــه پيگيـ ــده بـ ــب خواننـ ــاى ترغيـ ــد و    راهكارهـ ــا نقـ ــضاد و يـ ــل و متـ ــاى متقابـ   هـ
  .بررسى آنها باشد

  تــر، فــنّ و مهــارت طــرحِ ســؤال اســت كــه بهتــرين روش بــراى ايجــاد               امــا از ايــن مهــم  
ــث ع  ــزه در مباحـ ــه انگيـ ــى بـ ــى  لمـ ــساب مـ ــد حـ ــارچوب  . آيـ ــك چهـ ــور، در يـ ــه مزبـ   در مقالـ

  و» شـــيوه پرســـشى«منطقـــى خـــاص، از بهتـــرين شـــكل طـــرح بحـــث بهـــره بـــرده شـــده و آن،  
ــالوگ« ــصربه    » روش دي ــا روش منح ــايد تنه ــه ش ــت ك ــرى در     اس ــش فك ــق جه ــراى تحق ــرد ب   ف

  1.مخاطب باشد
ــه    ــاره موضــوعى ب ــد توجــه كــرد كــه ايــن شــيوه درب ــين باي ــه شــده اســت كــه      همچن   كــار گرفت

  را همچنــان » وتربيــت نظــام تعلــيم «نــد و بحــث  ا مجــامع علمــى كــشور كمتــر بــدان پرداختــه     
  .از موضوعات قابل فحص و بررسى قرار داده است

  نامــه علــوم تربيتــى مجلــه علمــى ـ تخصــصى          انتــشار مقالــه در ويــژه  :چــاپ مقالــه . 7     
ــت ــى        معرف ــر و علم ــلات معتب ــم از مج ــوبى دارد و ه ــسبتا خ ــشر ن ــاپ و ن ــت چ ــم كيفي ــه ه   ، ك

ــه ــورت ماهنامــه، بــا نــشر مرتــب و بــدون وقفــه در       هآيــد و چنــدى اســت بـ ـ   حــساب مــى  ب   ص

                                                 
  وبررسى تئورى تحليلروش «سيدحسين حسينى، مقاله : ك. عنوان نمونه، ر همچنين به. 1

؛ آه نويسنده در آن از همين شيوه براى ارائه ١٣٧۵، ١۵٢، سال چهارم، ش فرهنگ آفرينشنامه  ، هفته»حكومت در اسلام
 .بحث بهره برده است
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ــادرت مـــى    ــالات پژوهـــشى مبـ ــاپ مقـ ــه چـ ــسانى، بـ ــوم انـ ــوعات علـ   ورزد، از مباحـــث و موضـ
  .رود شمار مى امتيازهاى آن به

ــوايى         ــاد محت ــر را از       :ب ـ ابع ــوارد زي ــور، م ــه مزب ــواى مقال ــه محت ــق ب ــاهى دقي ــا نگ    ب
  :توان دانست امتيازهاى آن مى

ــوع اه. 1      ــت موضـ ــث   :ميـ ــه بحـ ــذيريم كـ ــر بپـ ــيم « اگـ ــام تعلـ ــت نظـ ــى از» وتربيـ   يكـ
  كليــدهاى مباحــث علــوم تربيتــى اســت، انتخــاب ايــن موضــوع و طــرح مــسائل مربــوط          شــاه

  .ترين امتيازات آن خواهد بود به آن در مقاله مزبور، يكى از مهم
ــوع        ــن موضـ ــرورت ايـ ــا ضـ ــت و يـ ــه اهميـ ــود بـ ــه خـ ــرم در مقالـ ــسنده محتـ ــه نويـ        اگرچـ

ــه اشــاره ــى اولاً مــى    اى نكــرده، ب ــين بحث ــا طــرح چن ــه اجــزاى  خــوبى آشــكار اســت كــه ب ــوان ب   ت
ــيم  ــدى تعل ــاره كــرد،          كلي ــا نظ ــتد آنه ــاط و دادوس ــوه ارتب ــر نح ــا ب ــت، ثاني ــت ياف ــت دس   وتربي

ــابى و       ــام را ارزي ــلّ نظ ــز ك ــك و ني ــر ي ــايى ه ــدى نه ــارآيى و كارآم ــونگى ك ــزان و چگ ــا مي   ثالث
  كــه هــر يــك از عناصــر ســازنده را از كــدام مجموعــه و يــا       بررســى كــرد، رابعــا، دريافــت    

  .دست آورد اى بايد به زمينه پيش
ــيم   ــام تعل ــى از نظ ــابراين، وقت ــى        بن ــخن م ــت س ــام، از    وتربي ــلّ نظ ــه ك ــت ب ــوييم، و درحقيق   گ

ــى    ــر مـ ــى نظـ ــى و بيرونـ ــل درونـ ــه تحليـ ــا    زاويـ ــر يـ ــيچ امـ ــه هـ ــست كـ ــدى نيـ ــيم، ترديـ   افكنـ
  علـــوم تربيتـــى، از چنـــين منظـــرى فـــارغ و رهـــا     موضـــوعى در مجموعـــه دنيـــاى بـــزرگ    

  بـــه مجموعـــه، ايـــن امكـــان را هـــم بـــه مـــا» نگـــاه سيـــستمى«بـــر اينكـــه  نخواهـــد شـــد؛ عـــلاوه
ــيم         ــرار ده ــود ق ــاص خ ــاه خ ــصر را در جايگ ــر عن ــه ه ــد داد ك ــسئله، در  (خواه ــن م ــاره اي   درب

  .)بندهاى بعد اشاره خواهد شد
  يـــسنده محتـــرم، بـــسيار بااهميـــت و     بـــا ايـــن حـــساب، گـــزينش چنـــين موضـــوعى توســـط نو

  1.شود و بايد آن را از نقاط قوت مقاله دانست كليدى تلقىّ مى
   جــداى از اهميــت و حــساسيت موضــوع بحــث، حــوزه     :انتخــاب موضــوعى بكــر  . 2    

ــاى فراوانـــى از آن،    ــاد و زوايـ ــوز ابعـ ــراخ اســـت و هنـ ــسيار فـ ــسئله بـ ــون ايـــن مـ   تحقيـــق پيرامـ

                                                 
  در مورد مقاله، اين ويژگى هم قابل توجه  است آه نويسنده، اين نوشته را پس از ساليانى. 1

 به آلّيّت بحث نظام، پس عنوان نظر يك متخصص دقت و تأمّل در مباحث علوم تربيتى نگاشته است و درواقع بايد آن را به
 .حساب آورد از بررسى و تحقيق در ابعاد و زواياى گوناگون مسائل علوم تربيتى به

 



 110

 ــ ــور پـ ــبهم و درخـ ــتمـ ــشه اسـ ــدين. ژوهش و انديـ ــر و   بـ ــوع بكـ ــين موضـ ــزينش چنـ ــان، گـ   سـ
ــازه ــه ت ــى  اى ب ــوبى م ــيش  خ ــد پ ــه  توان ــد و مقدم ــر در   درآم ــراى تفك ــيم «اى ب ــام تعل ــت نظ   وتربي

  .قرار گيرد» اسلامى
     در هرحــال، مقالــه مزبــور، زمينــه مناســبى بــراى ترغيــب بــه پــژوهش دربــاب ضــرورت،          
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ــف، روش ــد    تعريـ ــر كليـ ــزا و عناصـ ــا، اجـ ــيم «ى هـ ــام تعلـ ــلامى  نظـ ــت اسـ ــه» وتربيـ ــت بـ   دسـ
  .دهد مى

 و نيزجنبـه ترغيبـى      1بـاره  ترتيب، با پذيرش اهميت موضـوع و كمبـود منـابع تحقيـق در ايـن                     بدين
   در نگــــاه نگارنــــدهشــــود، تــــا آنجــــا كــــه مــــذكور، ويژگــــى ممتــــاز مقالــــه نمايــــان مــــى

ــس، بـــراى نقـــدونظر و جلـــب توجـــه    ــتاد فقـــط ايـــن مشخـــصه را داشـــت و بـ   اگـــر مقالـــه اسـ
  .رسيد نظر مى انديشمندان معاصر كافى به

ــسبى در كــل. 3      ــت ن هــات  :جامعيــه ســعى شــده اســت اصــول محــورى و اُم    در ايــن مقال
ــيم   ــه بحــث نظــام تعل ــوط ب ــه  مرب  ــ وتربيــت رديــف و ب ــه آنه ــده شــود صــورت جــامع ب   .ا نظــر افكن

ــربخش    ــات و زي ــر در جزئي ــن ام ــه اي ــتى     اگرچ ــن، از كاس ـــ و اي ــده ـ ــت ش ــر رعاي ــا كمت ــاى ه   ه
ــه        ــه ب ــسائلى ك ــادآورى م ــراى ي ــود را ب ــلاش خ ــسنده ت ـــ نوي ــت ـ ــه اس ــوع   مقال ــا موض ــوى ب   نح

ــام« ــرتبط» نظ ــه م ــد، ب ــاه از واژه    ان ــى هرگ ــه اســت؛ يعن ــار گرفت ــام«ك ــه» نظ ــم، ســخن ب ــان آوري   مي
  مفــــاهيم و عناصــــر«و » تعــــاريف«، »ســــؤالات مقــــدماتى«، »هــــا روش«ايــــد از ترديــــد ب بــــى

  .نيز بحث كنيم و به همه اينها، در مقاله فوق توجه شده است» كليدى
  هـاى عمـومى     شـايد بتـوان يكـى از ويژگـى         :هاى گونـاگون   آشنايى و نظر به ديدگاه    . 4     

ــته ــار و نوشـ ــه آرا    آثـ ــشان بـ ــشگى ايـ ــه هميـ ــتاد را توجـ ــاى اسـ ــدگاههـ ــاوت و و ديـ ــاى متفـ   هـ
  متقابــل نظــر دانــست؛ كــه ايــن امــر در مقالــه مزبــور كــاملاً آشــكار اســت، هرچنــد كــه بــا            

ــى  ــشترى م ــعت بي ــصى       وس ــه نق ــد هرگون ــر، فاق ــن نظ ــا از اي ــرد ت ــه ك ــى توج ــن ويژگ ــه اي ــد ب   ش
  .باشد

ــدگاه  ــه، ديـ ــدهاى مقالـ ــب بنـ ــخ       در اغلـ ــا و پاسـ ــا، نظرهـ ــورد يـــك   هـ ــاوتى درمـ ــاى متفـ   هـ
ــرح  ــت پرســش ط ــده اس ــده در     .  ش ــت، خوانن ــده اس ــام ش ــؤال انج ــب س ــر در قال ــن ام ــه اي   اگرچ

                                                 
  اى آتب آه در آنها به به ميزان منابعى آه دردست نگارنده است و نيز با نظر به پاره. 1

، ششمين گردهمايى فهرستگان موضوعى علوم تربيتى: ك. رآورده شده است » وتربيت اسلامى تعليم«شناسى منابع و مآخذ  آتاب
 آتاب با ذآر مشخصات آنها ياد شده است، تنها دو آتاب با ۵۶٢، آه از ١٣٧٢سالانه دفتر همكارى حوزه و دانشگاه، قم، 

عنوان منابع  هتوان از آنها ب آننده نيستند و نمى وجه آافى و راضى در دسترس است آه به هيچ» نظام تربيتى اسلام«عنوان 
صورت يك  وتربيت اسلامى به مادر ياد آرد، چرا آه در آنها به آمبودهاى جدّى در موضوع بحث، و به مسئله نظام تعليم

دفتر تحقيقات و تدوين آتب درسى . ١: مشخصات اين دو آتاب به اين قرار است. نگر توجّه نشده است آل و سيستم جامع
؛ باقر ٢، ١٣٧٧، قم، انتشارات مرآز جهانى علوم اسلامى، ى بر نظام تربيتى اسلامى درآمد،)آبادى ده محمدعلى حاجى(

 ).ايشان استالتربوى فى الاسلام  انتظامآه ترجمه آتاب  (١٣۶٢، تهران، انتشارات فجر، نظام تربيتى اسلامىقريشى،  شريف
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  از ايـــن گذشـــته،. شـــود اى، بـــا نظرهـــاى متفـــاوتى آشـــنا مـــى هـــر بنـــد و در مـــورد هـــر مـــسئله
ــدگاه  ــون دي ــه   چ ــرار گرفت ــديگر ق ــا رودروى يك ــه   ه ــه ب ــد، مقال ــده را   ان ــستقيم، خوانن ــور غيرم   ط

ــى    ــب م ــسئله ترغي ــق در م ــر و تحقي ــه تفك ــد؛  ب ــهكن ــت؟   : اينك ــدام اس ــحيح ك ــدگاه ص ــا دي   نهايت
ــى  ــا م ــدگاه        آي ــن دي ــاوت اي ــزود؟ تف ــسئله اف ــه م ــز ب ــرى ني ــدگاه ديگ ــوان دي ــديگر   ت ــا يك ــا ب   ه
  ... .چيست؟ و

  مراتـــب از آشـــنايى و اطـــلاع صـــرف بـــا آراى  نظـــر نگارنـــده، اهميـــت مـــورد دوم، بـــه       بـــه
ــرورى   ــشتر و ض ــاگون، بي ــت  گون ــر اس ــه    . ت ــاره ب ــرورى دوب ــا م ــه ب ــاره  البت ــل پ ــه و تكمي   اى مقال

ــافه   ــا اض ــدها و ب ــشه  بن ــردن اندي ــى    ك ــر، م ــرح ديگ ــاى مط ــد و    ه ــه را تأكي ــه مقال ــن وج ــوان اي   ت
  .تقويت كرد

  طــور  نويــسنده در بخــش اول مقالــه، بــه   :ارائــه روش و حركــت بــر مــدار آن   . 5     
ــه  ــا طبق ــشخص و ب ــى      م ــان م ــه بي ــى مقال ــرح كلّ ــود را در ط ــاص خ ــين، روش خ ــدى مع ــد بن   .كن

ــ ــؤثر اســـت و    ايـ ــسيار مـ ــسنده بـ ــرى نويـ ــسير حركـــت فكـ ــين مـ ــم و تبيـ ــنگرى، در فهـ   ن روشـ
ــردرگمى         ــام و س ــار ابه ــت، دچ ــرده اس ــى ك ــه ط ــه مقال ــى ك ــوع روش ــابى ن ــده را در ارزي   خوانن

  .كند نمى
       نويـــسنده محتـــرم در ايـــن مقالـــه نـــه تنهـــا روش بحـــث خـــود را بـــازگو كـــرده و آن را بـــه 

ــه پاي  ــته، بلك ــضاوت گذاش ــدار     داورى و ق ــر م ــت ب ــه حرك ــل ب ــز در عم ــود را ني ــسبى خ ــدى ن   بن
  .آن و طبق ترتيب منظمّى نشان داده است

ــه    ــيوه دوگانـ ــين شـ ــايد چنـ ــروز، شـ ــده امـ ــالات منتـــشر شـ ــه مقـ ــا نظـــرى بـ ــر      بـ   اى، در كمتـ
ــته ــه     نوشـ ــدى بـ ــسئله پايبنـ ــاره رود، مـ ــورد نخـــست اشـ ــه مـ ــر بـ ــود و حتـــى اگـ   اى رعايـــت شـ

  .دپذير راحتى صورت نمى مسير بحث به
ــر . 6      ــابع معتب ــه من ــه :ارجــاع و اســتناد ب    منــابعى كــه نويــسنده محتــرم در پايــان مقالــه ب

ــه   ــه، ب ــاع داده، هم ــا ارج ــاب   آنه ــنجم، از كت ــع پ ــر از منب ــال   غي ــه در س ــايى اســت ك ــس  ه ــاى پ   ه
  وتربيــت اســلامى انتــشار يافتــه اســت و از مراجــع معتبــر و كــم و        از انقــلاب در زمينــه تعلــيم  

ــستند   ــرح ه ــيش مط ــسنده     .ب ــود نوي ــه از خ ــست ك ــع نخ ــه منب ــداى از س ــصل از    ج ــك ف ــد، ي   ان
ــاب  ــيم كت ــسفه تعل ــت فل ــه  وتربي ــشان ب ــم اي ــه قل ــز ب ــده اســت    ني ــر درآم ــته تحري ــين، از. رش   همچن

  حــسينى،(هــاى ديگــر اســتاد هــم اســتفاده شــده اســت        كتــاب آرنولــد رد لــويس، در نوشــته   
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   موضـــوعى آن، ايـــن ميـــزاناى بـــا وســـعت بـــا وجـــود ايـــن، بـــراى چنـــين مقالـــه ). 273: 1378
  .رسد نظر نمى استناد كافى به

  هـاى مقالـه مزبـور، وجـود نظـم          تـرين ويژگـى     از مهـم   :نظم منطقـى در عنـاوين كلـّى       . 7     
  .منطقى و ترتيب و توالى عناوين كلىّ آن است

ــشتّت و     ــه تـ ــنظم بـــدون هرگونـ ــير فكـــرى مـ ــروى از يـــك خـــط سـ        ترتيـــب منطقـــى و پيـ
  مشخـــصه بـــراى تمـــايز بـــين يـــك نوشـــته علمـــى بـــا نوشـــته عمـــومى و  پراكنـــدگى، بهتـــرين 

  هـــاى هـــا بـــه مجموعـــه تـــر و اتـّــصال زيرمجموعـــه هرچـــه ايـــن ترتيـــب، دقيـــق. عاميانـــه اســـت
  .اصلى بيشتر باشد، درجه اعتبار پژوهشى آن اثر بالاتر است

ــه  ــورد مقالـ ــيم«     درمـ ــام تعلـ ــه »وتربيـــت نظـ ــى بـ ــاوين كلـّ ــر در عنـ ــوبى رعايـــت ، ايـــن امـ   خـ
  اى در ضـــرورت بحــث و ارائـــه تـــصويرى كوتـــاه  شــده؛ يعنـــى نويـــسنده پــس از بيـــان مقدمـــه  

ــان آورده و پـــس از آن    ــه ميـ ــرح بحـــث ســـخن بـ ــه، در بخـــش اول، از روش طـ ــق(از مقالـ   طبـ
  وتربيـــت را مطـــرح و هـــاى مقـــدماتى دربـــاره تعلـــيم در بخـــش دوم، ســـؤال) ترتيـــب متـــديك

ــاهيم ســـپس در بخـــش ســـوم چنـــد تعريـــف ارائـــه كـــرده و      درنهايـــت در بخـــش چهـــارم مفـ
  .وتربيت را بيان كرده است كليدى نظام تعليم

       اگرچــه نويــسنده محتــرم دربــاره علــت نظــم منطقــى مزبــور بحــث نكــرده، ســير مطالــب          
ــرورت. 1: از ــا،  ضـ ــا،  روش. 2هـ ــش. 3هـ ــا،  پرسـ ــاريف و . 4هـ ــد . 5تعـ ــاهيم كليـ ــر و مفـ   عناصـ

  د؛ چـــرا كـــه بـــدون ارائـــه تعريـــف موضـــوعى نمايـــ وتربيـــت، تقريبـــا مـــنظم مـــى نظـــام تعلـــيم
ــى ــت    نم ــخن گف ــدى آن س ــزاى كلي ــوان از اج ــورد  (ت ــدم م ــل تق ــر 4دلي ــا پرســش ) 5 ب ــاى و ت   ه

ــه  ــرح و طبقـ ــوع، مطـ ــاره آن موضـ ــاگون دربـ ــد، نمـــى  گونـ ــشده باشـ ــدى نـ ــه  بنـ ــه ارائـ ــوان بـ   تـ
ــيد      ــوع رس ــد از آن موض ــومى واح ــز مفه ــف و ني ــورد   (تعري ــدم م ــل تق ــر 3دلي ــا روش) 4 ب   و ت

ــ ــين و مـــشخص نـــشود، نمـــى  فكـ ــاره موضـــوعى معـ ــؤال ر و انديـــشه دربـ ــاره آن سـ ــوان دربـ   تـ
ــه روش   ــرا ك ــرد؛ چ ــرح ك ــين  ط ــا، تعي ــشه و جهــت پرســش   ه ــير اندي ــده س ــستند   كنن ــا ه ــل(ه   دلي

  و تــا بحــث و فحــص از موضــوعى ضــرورى نباشــد و نيــازى را تــأمين       ) 3 بــر 2تقــدم مــورد  
ــا و م  ــاره آن، معنـ ــد، ســـخن از روش تحقيـــق دربـ ــدم(فهـــومى نخواهـــد داشـــت نكنـ   دليـــل تقـ

  ).2 بر 1مورد 
ــى   ــه مـ ــاس، ملاحظـ ــن اسـ ــر ايـ ــت         بـ ــسفه و علـّ ــا از فلـ ــابى، تقريبـ ــير انتخـ ــه در سـ ــود كـ   شـ
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ــاره     ــوق اشـ ــه فـ ــه در مقالـ ــد كـ ــده، هرچنـ ــروى شـ ــى پيـ ــت  خاصـ ــشده اسـ ــه آن نـ ــر. اى بـ   اگـ
ــى ــوييم  م ــا«گ ــى     » تقريب ــورد اول يعن ــاره م ــسنده درب ــه نوي ــل اســت ك ــن دلي ــه اي ــا تضــرور«ب   »ه

بخـش  (» تعـاريف « ها اشاره نكرده و نيز در مورد چهارم ـ ـ        اندازه كافى به اين بحث     ، به )مقدمه مقاله (
  .ترى مبادرت نورزيده است ــ به ارائه تعاريف جامع) سوم مقاله

  نگــاه«نظــر نگارنــده ســعى و تــلاش در     بــه: وتربيــت نگــاه سيــستمى بــه تعلــيم   . 8     
  .آيد حساب مى يكى از عناصر كليدى در مقاله مزبور بهوتربيت،  به تعليم» سيستمى

  اى بــه ايــن مــسئله ننگرنــد، نــه     كــه انديــشمندان علــوم تربيتــى از چنــين زاويــه           تــا زمــانى 
  وتربيـــت دچـــار مـــشكل و نقـــصان جـــدى هـــستيم، تنهـــا در تحليـــل مـــسائل و محتـــواى تعلـــيم

ــى        ــز نم ــزرگ را ني ــه ب ــن مجموع ــزاى اي ــى از اج ــيچ جزئ ــه ه ــوا بلك ــاص و ت ــاه خ   نيم در جايگ
ــيم؛ و ازايـــن  ــابى كنـ ــام تربيتـــى   مطلـــوب خـــود ارزيـ ــه نظـ ــتيابى بـ ــه دسـ   رو، شـــكىّ نيـــست كـ

  مانـــدگى حـــوزه هـــاى عقـــب اســـلامى هـــم ممكـــن نخواهـــد شـــد و هـــر آينـــه يكـــى از علـــت
  هــاى گذشــته نيــز دقيقــا همــين مــسئله، يعنــى       هــاى علــوم تربيتــى اســلامى در ســال     پــژوهش

  .وتربيت اسلامى است يستمى به مسائل تعليمدورماندن از نگاه كلان و س
ــه نـــشود، دو آفـــت مهـــم بـــروز         وقتـــى بـــه مـــسائل علمـــى از منظـــر و روش سيـــستمى توجـ

ــرد  ــد ك ــت : خواه ــى«آف ــرى جزئ ــت » نگ ــف«و آف ــارى ردي ــاهى،  »انگ ــين نگ ــود چن ــه، نب   ؛ و البت
 ــ هـــم در مـــورد مباحـــث تعلـــيم   ايروتربيـــت اســـلامى در كـــشور مـــا رخ داد و هـــم در بـــاب سـ

ــن دســـت  ــوعاتى از ايـ ــسائل و موضـ ــن. مـ ــومى در مباحـــث روزِ  ازايـ ــى عمـ ــد آن را آفتـ   رو بايـ
  1.علمى و نزد صاحبان انديشه تلقىّ كرد

ــى    « ــرى جزئ ــه»نگ ــزء و        ، ب ــك ج ــر ي ــه ب ــرتبط و تكي ــلّ م ــك ك ــسائل ي ــردن م ــاى خرُدك   معن
ــاير اجــزا و تناســب   ــا كــردن س ــا اســت ره ــر ســاير عناصــر  . ه ــدگاه، بعــضى عناصــر، ب ــن دي   در اي

ــى  ــدم م ــه    مق ــا ك ــا آنج ــوند ت ــى» اصــالت«ش ــا درشــت  م ــد و ب ــاير   يابن ــأثير س ــايى، از نقــش و ت   نم
  .شود  فراموشى سپرده مىاركان و اعضا غفلت و به

                                                 
  هاى شخصى بر افراد يا نويسندگان معناى بيان ايراد يا اشكال شده هرگز به برده ذآر دو آفتِ نام. 1

نحوى بدان  هاى علمى است آه همگان به در عرصه تحقيق» آفت عمومى متديك«دادن يك  خاص نيست؛ بلكه هدف، نشان
دچار هستيم؛ چرا آه اصولاً اين مشكلات، در حصار فرد يا صنف خاصى قرار ندارد، بلكه با يك مشكل روشى آآادميك 

 .سترو هستيم و شايد به همين دليل دامنه حضور آن نيز بسيار گسترده و فراخناك ا در مجامع حوزوى و دانشگاهى روبه
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  وتربيـــت      در همـــين زاويـــه ديـــد اســـت كـــه پـــس از انقـــلاب شـــكوهمند اســـلامى، تعلـــيم   
ــاره  ــزد پـ ــلامى نـ ــه  اسـ ــاحبنظران، بـ ــى «اى صـ ــى دينـ ــداف تربيتـ ــزد » اهـ ــا نـ ــد و يـ ــصر شـ   منحـ

ــه    ــر ب ــى ديگ ــلام   روش«برخ ــى اس ــاى تربيت ــا     » ه ــضى، ب ــزد بع ــا ن ــد و ي ــرد ش ــى «خُ ــسفه تربيت   فل
  ...!برابر شد و» انسان در اسلام

ــى    ــه جزئ ــست ك ــدى ني ــصر در            تردي ــر عن ــراردادن ه ــلان و ق ــاره ك ــك نظ ــازه ي ــرى، اج   نگ
  .نسبيت خاص خود را به ما نخواهد داد

  
ــف  ــا ردي ــه       ام ــارى ب ــشت  انگ ــاى پ ــرهم معن ــلّ    س ــته و ك ــك دس ــاگون ي ــسائل گون ــراردادن م   ق

  زيــر مجموعــه كــردن تمــامى محورهــايى كــه بــه نحــوى در       خــاص اســت بــا هــدف جمــع    
ــرار مــى  ــوان اصــلى ق ــه   عن ــه طبق ــدون هرگون ــى ب ــد، ول ــدم   گيرن ــت در تق ــذيرش اولوي ــا پ ــدى ي   بن

ــره  ــاخّر مه ــستم   و ت ــك سي ــاى ي ــا       . ه ــست، قطع ــامع دان ــوان ج ــر بت ــى اگ ــاه را حتّ ــوع نگ ــن ن   اي
ــى ــك      نم ــزاى ي ــه اج ــرا ك ــست؛ چ ــل دان ــوان كام ــلّ«ت ــه » ك ــم ب ــار ه ــسل  را در كن   صــورت تسل

  .نگرد به موضوع نمى» سيستمى«و » كلىّ«به شكل سازد ولى هرگز  رديف مى
ــى   ــدگاه نم ــن دي ــاط        در اي ــه ارتب ــوان ب ــب  ت ــا و تناس ــداخت و    ه ــر ان ــزا نظ ــر و اج ــاى عناص   ه

ــه ــا را تجزي ــسه و سنجــشى صــورت نمــى     آنه ــيچ مقاي ــه در آن، ه ــرا ك ــرد؛ چ ــل ك ــرد و وتحلي   گي
ــى      ــرار م ــف ق ــشت ردي ــف پ ــسان، ردي ــشابه و يك ــاه م ــط، عناصــر گ ــد فق ــان .گيرن ــابراين، امك    بن

ـت           بنــدى هــم  ارزيــابى هــم وجــود نــدارد و چــون تقــدم و تــأخّرى هــم در آن نيــست، اولويـ
  .توان در آن ارائه كرد حلّ جامعى هم نمى رو، برنامه و راه شود و ازاين نمى

ــسته مـــى    ــوعات نگريـ ــه موضـ ــه بـ ــستمى چگونـ ــاه سيـ ــه در نگـ ــود و ويژگـــى      اينكـ ــاى شـ   هـ
  هــا چيــست، بحثــى شــايان توجــه اســت كــه در جــاى خــود        روشايــن نگــاه در برابــر ســاير    

ــيم   ــام تعلـ ــر در موضـــوع نظـ ــه بايـــد بـــدان پرداخـــت؛ ولـــى حـــداقلِ امـ   وتربيـــت آن اســـت كـ
ــه ــبك و       ب ــك س ــا ي ــه ب ــم ك ــاهى روى آوري ــه نگ ــم، ب ــت مه ــن دو آف ــارى در دام اي ــاى گرفت   ج

  ط وروش خــاص علمــى، نــه بــه مــسائل ايــن حــوزه بــه صــورت خـُـرد بنگــرد و نــه از ارتبــا           
  .اتّصال آنها با كلّ، دورى گزيند

  وتربيــــت اســــلامى، اولاً بايــــد بــــه مــــسائل و  خــــصوص پيرامــــون تعلــــيم      درنتيجــــه، بــــه
ــه  ــزاى آن ب ــدنظر        اج ــديگر م ــا يك ــاط ب ــسائل را در ارتب ــن م ــا اي ــست، ثاني ــامع نگري ــورت ج   ص
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  هــا را بــا قــرار داد و بــه نقــاط اشــتراك و اخــتلاف آنهــا دقيقــا توجــه كــرد، ثالثــا ارتبــاط آن          
ــانى و      ــا مبـ ــد بـ ــه پيونـ ــاط را از زاويـ ــن ارتبـ ــا ايـ ــنجيد، رابعـ ــستم سـ ــلّ سيـ ــار كـ ــداف و آثـ   اهـ

ــسفه ــه  فل ــز ب ــا ني ــه      ه ــصرى در هندس ــر عن ــاه ه ــه جايگ ــوان ب ــت بت ــا درنهاي ــرد ت ــابى ك ــت ارزي   دق
  .وتربيت اسلامى دست يافت تنظيمى نظام تعليم

 (» ى يـــك نگـــاه سيـــستمى  محـــور اصـــولِ درون«اى از       درحقيقـــت، ايـــن مـــوارد، پـــاره   

وتربيت اسـلامى بايـد      ويژه دربابتعليم  است كه به  ) نگر ، بحث روش تحليلى جامع    127: 1379حسينى،  
  :كار بست؛ يعنى آنها را به

ــيم  . 1      ــام تعلـ ــر نظـ ــه عناصـ ــامع بـ ــاه جـ ــسائل آن   نگـ ــزا و مـ ــل اجـ ــلامى و تحليـ   وتربيـــت اسـ
  ؛)نگرى جامع(

  ؛)تأثير و تأثر متقابل( نظام با يكديگر تحليل ارتباط اجزا و عناصر. 2     
  .وتربيت اسلامى تحليل ارتباط اجزا و عناصر با مبانى و فلسفه تعليم. 3     

ــى    ــه نم ــال، اگرچ ــه هرح ــستمى             ب ــاه سي ــك نگ ــول ي ــور اص ــه مزب ــرد در مقال ــا ك ــوان ادع   ت
  منگـــرى نويـــسنده محتـــر تمـــامى و دقيـــق و بـــه شـــكل تفـــصيلى نظـــر انداختـــه شـــده، ژرف بـــه

ــه    ــه ب ــارات مقال ــين عب ــوع نگــاه در اول ــن ن ــه ضــرورت اي   خــوبى آشــكار اســت و همــين توجــه،   ب
  دهنـــده نظـــر كنـــد و نـــشان هـــاى ديگـــر در ايـــن زمينـــه متمـــايز مـــى مقالـــه را از بعـــضى نوشـــته

  تــر عنــوان شــده خواهــد    هــاى دوگانــه پــيش   نويــسنده بــه خطرهــاى گرفتــارى در دام آفــت    
ــود ــوع   . ب ــه موض ــاه ب ــشى در نگ ــين كوش ــسته     چن ــسيار شاي ــاص ب ــر خ ــن منظ ــه اي ــام از زاوي    نظ

  .است و نشان از دقّت و دورانديشى دارد
  ها تحليل كاستى

  
  : الف ـ ابعاد شكلى     
  گيـــرى اســـت و اگرچـــه مقالـــه فاقـــد چكيـــده و نتيجـــه: گيـــرى فقـــدان چكيـــده و نتيجـــه. 1     

ــود د        ــر بـ ــت، بهتـ ــه اسـ ــود گرفتـ ــه خـ ــب بـ ــده مطالـ ــورت چكيـ ــدودى صـ ــه آن تاحـ   رمقدمـ
ــرورت   ــا از ض ــه، تنه ــى    مقدم ــخن م ــوع س ــت موض ــا و اهمي ــلاوه   ه ــداى از آن، ع ــت و ج ــر رف   ب

  .شد چكيده، نتيجه نهايى ــ كه نويسنده از طرح بحث گرفته است ــ نيز ارائه مى
ــع. 2      ــى آزاد منب ــع:ده ــيوه منب ــن     ش ــتناد، مناســب اي ــوع ارجــاع و اس ــين ن ــدون تعي   دهــى ب
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ــر آ  ــالات علمـــى نيـــست و بهتـ ــوع مقـ ــه نـ ــود كـ ــاير (ن بـ ــشان در سـ ــول ايـ ــه معمـ ــابق رويـ   مطـ
  در هـــر مـــوردى، مطالـــب مـــورد اســـتفاده از منـــابع بـــا ذكـــر صـــفحات و بـــه شـــيوه ) تأليفـــات

  هــا مــدنظر محققــان قــرار    ويــژه اينكــه ايــن نــوع نوشــته     بــه. شــد رايــج علمــى مــشخص مــى   
  .يگر نيزگشودهاى بعدى در مأخذ د توان راه را براى پيگيرى نگرفته است و با اين شيوه مى

ــتارى. 3      ــه     :ويراس ــه جمل ــرا ك ــت؛ چ ــدد اس ــتارى مج ــد ويراس ــه نيازمن ــولانى   مقال ــاى ط   ه
ــى    ــردرگمى م ــار س ــده را دچ ــوارد خوانن ــى م ــد در برخ ــرف . كن ــراى برط ــشكل،  ب ــن م ــردن اي   ك

  3 و 2 و 1تـــوان بعـــضى مـــوارد را در داخـــل پرانتـــز قـــرار داد؛ ماننـــد بنـــدهاى   راحتـــى مـــى بـــه
ــا روش(بخـــش اول  ــؤال( بخـــش دوم 8 و 7 و 2، )هـ ــدماتى سـ ــاى مقـ   ،5، ب ـ    3، الـــف ـ    )هـ

  بيـــان مـــسائل براســـاس( بخـــش چهـــارم 28 و و ـ   27، ه ـ   17، ج ـ   15، ج ـ   8، ب ـ   6ب ـ   
  ).مفاهيم كليدى

  گـــذارى در نـــسخه اصـــلى و نبـــود  هـــاى نقطـــه اى علايـــم و نـــشانه      همچنـــين، وجـــود پـــاره
ــاپ   ــه چ ــا در مقال ــه   آنه ــده مجل ــتش ــه،   ، معرف ــصحيح مقال ــق و ت ــه در تطبي ــشان از آن دارد ك   ن

  اى بنـــدها خواننـــده را در فهـــم مقـــصود دقـــت لازم صـــورت نگرفتـــه اســـت و درنتيجـــه، پـــاره 
ــى  ــام مــ ــه ابهــ ــسنده بــ ــدهاى   نويــ ــد بنــ ــدازد؛ ماننــ ــؤال( بخــــش دوم 7 و 2 و 1انــ ــاى ســ   هــ

  ،7، ب ـ   6، ب ـ   5، ب ـ   4، الـــف ـ    )مفـــاهيم كليـــدى(، مقدمـــه بخـــش چهـــارم )مقـــدماتى
ــش21، و د ـ    19، د ـ    18، د ـ    17، ج ـ    15، ج ـ    14، ج ـ    12ج ـ    : 11، ج ـ    8ب ـ        بخـ
  .چهارم

  هـــاى چهارگانـــه جـــاى بـــر ايـــن، در نـــسخه اصـــلى، عنـــاوين كلـّــى مقالـــه زيرفـــصل      عـــلاوه
ــاپ    ــه چـ ــفانه در مقالـ ــى متأسـ ــده، ولـ ــده     داده شـ ــذف شـ ــاوين حـ ــن عنـ ــه، ايـ ــده در مجلـ   شـ

  .است
ــفحات . 4      ــى ص ــه:طراح ــى   ب ــر م ــوع      نظ ــن ن ــب اي ــه، مناس ــه در مجل ــى مقال ــد طراّح   رس

ــه   ــست و ب ــالات ني ــس  مق ــصوص عك ــول    خ ــه مقب ــابى ن ــاى انتخ ــه     ه ــوع مقال ــا موض ــه ب ــد و ن   ان
ــد   ــوبى دارنـ ــاهنگى مطلـ ــب و همـ ــلاوه. تناسـ ــز    عـ ــعيفى نيـ ــسيار ضـ ــرى بـ ــت هنـ ــر آن، كيفيـ   بـ

  .دارند
  ده مجلـــهشـــ اگرچـــه كيفيـــت عـــددهى بنـــدها در مقالـــه چـــاپ: سيـــستم عـــدددهى. 5     

ــت  ــماره        معرف ــدى، ش ــر بن ــا ه ــب ب ــوانى و متناس ــر عن ــر ه ــده و زي ــلاح ش ــاص آن  اص ــاى خ   ه
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  آمـــده...  و1 ـ   3، 1 ـ   2، 1 ـ   1صـــورت  آمـــده، در نـــسخه اصـــلى مقالـــه، ايـــن عـــدددهى بـــه
نسخه، ترتيـب    البته در هر دو   (كند   رسد؛ چرا كه خواننده را سردرگم مى       نظر نمى  است كه مناسب به   

ــماره  ــ شــ ــا از بنــ ــه15د ج ـ     هــ ــه در      بــ ــوده كــ ــتباهى بــ ــت آن، اشــ ــورده و علـّـ ــم خــ   هــ
  ).نسخه اصلى رخ داده است

ــوايى         ــاد محت ــه   :ب ـ ابع ــه، ب ــوايى مقال ــاد محت ــل ابع ــى و تحلي ــك   در بررس ــور تفكي   منظ
ــكالات اصـــولى از خـــرده     و» مبنـــايى«هـــاى فرعـــى، ايـــن مـــوارد را در دو بنـــد      گيـــرى اشـ

ــايى« ــى » روبن ــه بــا مــسائل      اشــكالات . كنــيم دنبــال م ــشترى دارنــد؛ چــرا ك ــايى اهميــت بي   مبن
  نكــات روبنــايى، . انــد كلـّـى مقالــه پيونــد خــورده و مربــوط بــه ســاخت اصــلى و ســاختار آن       

  بنـــابراين، نقـــدهاى اصـــولى را در. انـــد نظـــر نگارنـــده رســـيده ابهامـــاتى جزئـــى هـــستند كـــه بـــه
ــاى       ــورد دوم ج ــدى را در م ــر بن ــه ه ــوط ب ــى مرب ــدهاى فرع ــورد اول، و نق ــر   دادهم ــم و در ه   اي

  .ايم مورد چنانچه نظر و پيشنهادى هم وجود داشت، يادآورى كرده
  :ـ بند اول، موارد مبنايى     
ــه . 1      ــوان مقالـ ــلاح عنـ ــوان : اصـ ــيم  «عنـ ــام تعلـ ــدى نظـ ــاهيم كليـ ــين مفـ ــت تبيـ ــراى» وتربيـ   بـ

ــه مناســب  ــن مقال ــه اي ــر ب ــى ت ــق     نظــر م ــسيم وظــايف و مراحــل تحقي ــق تق   كــهرســد؛ چــرا كــه طب
  صـــورت گرفتـــه اســـت، در ايـــن مقالـــه، كـــلّ مـــوارد چندگانـــه در  ) هـــا روش(در بخـــش اول 

  شــود، بلكــه بيــشتر، در بخــش مفــاهيم كليــدى آن      وتربيــت بررســى نمــى   بحــث نظــام تعلــيم  
ــت   ــده اس ــز ش ــوع روش      . متمرك ــاب ن ــه انتخ ــد ب ــدى، باي ــاهيم كلي ــين مف ــس از تعي ــه پ ــا اينك   ام

ــى  ــز پـ ــخ  و نيـ ــويى پاسـ ــپس    جـ ــب و سـ ــاى مناسـ ــى   هـ ــل و بررسـ ــسائل و تحليـ ــشخيص مـ   تـ
  .ها و منابع لازم اقدام كرد، امرى است كه در اين مقاله به آن توجه نشده است كتاب

  حـــساب آوريـــم، بايـــد هـــاى مقـــدماتى بـــه بنـــابراين، اگـــر بخـــش اول و دوم را نيـــز از بخـــش 
ــدين        ــت و ب ــده اس ــز ش ــارم متمرك ــش چه ــه در بخ ــن مقال ــه اي ــذيرفت ك ــوان   پ ــان، عن ــام«س   نظ

  .رود ، از محدوده كارى مقاله قدرى فراتر مى»وتربيت يمتعل
ــتناد  . 2      ــعف در اس ــابع و ض ــود من ــام    :كمب ــوع نظ ــسترده موض ــوزه گ ــه ح ــه ب ــا توج    ب

ــيم ــت           تعل ــافى اس ــم و ناك ــسيار ك ــده، ب ــتناد ش ــدان اس ــوق ب ــه ف ــه در مقال ــابعى ك ــت، من   .وتربي
ــه       ــه، ب ــدانى صــورت نگرفت ــار چن ــسئله ك ــن م ــت اي ــاره كليّ ــه درب ــال در بخــش اگرچ ــاى هرح   ه

ــه ــت   (اى  زيرمجموع ــه اس ــخن رفت ــه از آن س ــه در مقال ــه    )ك ــه ب ــت ك ــود داش ــان وج ــن امك   ، اي



 119

هــا و مقــالاتى ارجــاع داده شــود تــا خواننــدگان مــشتاق و دانــشجويان محقــق بتواننــد          كتــاب
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  .از اين زاويه پلى به تحقيقات ديگر نيز بزنند
ــن ــق         ازاي ــتناد دقي ــورد اولاً اس ــن م ــستقيم رو، در اي ــه آزاد( و م ــر   ) ن ــالات ديگ ــار و مق ــه آث   ب

ــتاد    ــود حــضرت اس ــه مــى    (خ ــسيارى از فرازهــاى مقال ــا نمونــه پيــدا     كــه در ب ــوان بــراى آنه   ت
  زمـــين در ايـــن بـــاره وجـــود دارد، ، و ثانيـــا نگـــاهى ويـــژه بـــه مطالعـــاتى كـــه در مغـــرب)كـــرد

  .رسد نظر مى بسيار لازم به
ــاهيم . 3      ــف مف ــرورت تعري ــن مق:ض ــه از  در اي ــيم «ال ــام تعل ــت نظ ــه » وتربي ــخن ب ــان س   مي

  »وتربيــــت تعلــــيم«و نيــــز » نظــــام«شــــود، ولــــى تعريــــف و برداشــــتى از مفهــــوم  آورده مــــى
  ،»برنامـــه«، »هـــدف«همچنـــين، از مفـــاهيم ديگـــرى همچـــون    . شـــود دســـت داده نمـــى  بـــه

ــدريس« ــادگيرى«، »تــ ــابى«، »يــ ــسابرسى«، »ارزيــ ــيم«و » حــ ــلامى  تعلــ ــت اســ ــث» وتربيــ   بحــ
  .شود ما اين مفاهيم تعريف نمىشود، ا مى

  تـــوان در هـــا را مـــى       البتـــه تعريـــف و برداشـــت اوليـــه نويـــسنده محتـــرم از برخـــى واژه      
  دســـت آورد؛ ولـــى اصـــولاً ايـــن چنـــين تعـــاريف ضـــمنى در لاى جمـــلات و عبـــارات بـــه لابـــه
  بـــراى مثـــال، شـــايد از اولـــين كلمـــات ايـــشان در مقدمـــه . هـــاى علمـــى، كـــافى نيـــستند مقالـــه

ــه   مقا ــرد كـ ــت كـ ــوان برداشـ ــه بتـ ــه «لـ ــام، مجموعـ ــاص و   نظـ ــر خـ ــزا و عناصـ ــت از اجـ   اى اسـ
ــا يكــديگر  ــه  »متناســب ب ــن وصــف، ب ــا روشــن اســت كــه اي ــايى نمــى ، ام ــق  تنه ــوم دقي ــد مفه   توان
  وتربيـــت را برســـاند؛ چـــرا كـــه حـــضور عوامـــل ديگـــرى ماننـــد روابـــط، و كامـــل نظـــام تعلـــيم

  .تاهداف و يا مبانى در آن ناديده گرفته شده اس
ــه     ــراى دســتيابى ب ــه و طرحــى ب ــه فــوق ايجــاد زمين ــه شــود كــه يكــى از اهــداف مقال        اگــر گفت

ــين واژه   ــق هم ــاريف دقي ــانع         تع ــى م ــين غرض ــه چن ــوييم ك ــد بگ ــت، باي ــوده اس ــاص ب ــاى خ   ه
ــاهيم يادشــده    ــه خــود را از مف ــست كــه دســت كــم برداشــت اولي ــر يــك  از آن ني ــل ه   اى كــه ذي

ــى ــه  م ــواهيم مجموع ــؤال خ ــا اى از س ــه      ه ــوانيم ب ــت، بت ــا درنهاي ــيم ت ــه ده ــيم، ارائ ــرح كن    را ط
  .ترى دست يابيم تر و كامل تعاريف جامع

  اى نيـــست جـــز آنكـــه مقـــصود و منظـــور خـــود را       درحقيقـــت، در چنـــين مـــواردى، چـــاره
ــه از واژه ــه در رديــف  هــاى ب ــرده شــده بيــان كنــيم؛ وگرن ــاگون در كــردن پرســش كــار ب   هــاى گون

 ــ ــى، دچـــار تنـــاقضهـــر دســـته از يـــك مفهـــوم عـ گـــويى و تـــشتّت خـــواهيم شـــد؛ و  ام و كلـّ
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ــه ــسيارى     ب ــا يكــديگر، ايــن امكــان وجــود دارد كــه ب ــوع مفــاهيم ب ــاط تنگاتنــگ ايــن ن   دليــل ارتب
  .هاى دسته ديگر همپوشى پيدا كنند ها و مسائل خرد با سؤال سؤال

  حــث نظــام در ايــن مقالــه بــه اركــان لازم و مطــرح در ب:نبــود شــرط كــافى جامعيــت. 4     
ـت، جــامع اســت، ولــى ايــن جامعيــت كلـّـى تــا            تعلــيم   وتربيــت اشــاره شــده و مقالــه در كليّـ

ــربخش ــت          زي ــز دس ــت ني ــافى جامعي ــرط ك ــه ش ــرد ب ــا ك ــوان ادع ــه بت ــت ك ــه اس ــيش نرفت ــا پ   ه
ــسيار مــشكل بــوده اســت و نمــى   هــر چنــد مــى(يافتــه اســت    تــوان آن را از يــك دانــيم كــه كــار ب

  ).مقاله واحد انتظار داشت
ــه            ــسائلى ب ــالى م ــاى خ ــواردى، ج ــه در م ــت ك ــن اس ــت اي ــشكل جامعي ــصود از م ــشم    مق   چ

  بايـــد دربـــاره مـــسئله ضـــرورت و اهميـــت بحـــث نظـــام » مقدمـــه«آيـــد؛ بـــراى مثـــال، در  مـــى
ــا بـــه عبـــارت   وتربيـــت بحـــث مـــى تعلـــيم ــا  بـــدين«شـــد و تنهـ   اميـــد كـــه چنـــين موضـــوعى بـ

ــود   ــه خـ ــشمندان را بـ ــان و انديـ ــن عالمـ ــه دارد ذهـ ــى كـ ــاى آن اهميتـ ــر غنـ ــوف دارد و بـ    معطـ
ــود  ــزوده ش ــسينى، (» اف ــتح ــى ) 8، ص 69، ش معرف ــسنده نم ــد ب ــى. ش ــشانه  عل ــه ن ــم هم ــاى رغ   ه

ــا ضـــرورت: تواضـــع پنـــدآموز در عبـــارت مزبـــور، علـّــت ايـــن اهميـــت مـــشخص نيـــست     آيـ
ــأثير آن      ــا ت ــسئله و ي ــاربردى م ــا نقــش علمــى و ك ــدنظر اســت ي ــانى م ــن دوره زم   طــرح آن در اي

  هـــاى هـــا و پرســـش وتربيتـــى كـــشور؟ ايـــن ســـؤال ا و نقـــايص حـــوزه تعلـــيمدر رفـــع كمبودهـــ
  بــسيارى از ايــن دســت بايــد طــرح و بــدان پاســخ داده شــود تــا ذهــن انديــشمندان بــه ايــن            

ــه        ــا ب ــى م ــه علم ــه در آن صــورت، جامع ــد ك ــن امي ــا اي ــود ب ــشانده ش ــساس ك ــاى موضــوع ح   ج
ــي   ــمپـــــرداختن بـــــه مباحـــــث غيرضـــــرورى و دســـــته دوم، در مـــــسائل ايـــــن چنـــ   ن مهـــ

  .گذارى كنند سرمايه
  هــاى مــذكور،       در همــين زمينــه بايــد بــه بخــش دوم اشــاره كــرد كــه در رديــف پرســش         

ــؤال ــز قابـــل طـــرح اســـت   سـ ــراوان ديگـــرى نيـ ــسيار فـ ــور از . هـــاى بـ ــر منظـ ــؤال«اگـ ــاى سـ   هـ
ــدماتى ــش» مق ــيم     پرس ــيع تعل ــوزه وس ــام ح ــه تم ــت ك ــايى اس ــى   ه ــر م ــت را درب ــرد، در وتربي   گي

  هـــاى  بنـــد خواهـــد شـــد؛ و اگـــر مقـــصود، ســـؤال11هـــا بـــيش از  ســـؤالآن صـــورت، تعـــداد 
  بنـــدى و پـــس از آن ادعـــا كـــرد كـــه تمـــامى اساســـى و طـــراز اول اســـت، بايـــد آنهـــا را دســـته

  .اند گانه خُرد شده يازده) مثلاً(هاى  بندى در آن دسته) در اين حوزه(هاى ديگر  سؤال
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  رســـند؛ چـــرا كـــه بـــا نگـــاهى بـــه مـــىنظـــر ن      در بخـــش ســـوم، تعـــاريف منقـــول، جـــامع بـــه
ــدگاه ــاب  دي ــر و كت ــاى ديگ ــوم  ه ــاى عل ــى  ه ــشگاه،   ( تربيت ــوزه و دان ــارى ح ــر همك   ج: 1372دفت

ــاى دوم، ص  ، بخـــش1 ــوم، ص 167 ـ    362هـ ــرح  ، مـــى)369 ـ    525 و سـ ــاريف مطـ ــوان تعـ   تـ
  .ديگرى نيز بر آن افزود

ــم  ــا مه ــسنده            ام ــه نوي ــت ك ــارم اس ــش چه ــت بخ ــشكل جامعي ــر از آن، م ــش ت ــرم از ش    محت
ــدف«واژه  ــه«، »هــ ــدريس«، »برنامــ ــادگيرى«، »تــ ــابى«، »يــ ــسابرسى«و » ارزيــ ــه» حــ ــوان بــ   عنــ

ــيم  ــدى تعل ــاهيم كلي ــرى را      مف ــاهيم ديگ ــوان مف ــايد بت ــه ش ــال آنك ــت، ح ــرده اس ــاد ك ــت ي   وتربي
، »اصـول و قـوانين    «،»وتربيـت  مبانى و فلسفه تعلـيم    «:  مانند 1نيز به عضويت در اين خانواده نامزد كرد؛       

ــه « ــابع و پايــــ ــا منــــ ــزا «، »هــــ ــسائل و اجــــ ــاحت «، »مــــ ــاد و ســــ ــا ابعــــ ــو و«، »هــــ   الگــــ
ــوه ــيش «، »اسـ ــادى و پـ ــرض مبـ ــا فـ ــت «، »هـ ــوع و ماهيـ ــى » موضـ ــه «و حتـ ــشينه و تاريخچـ   ،»پيـ

  .»امكانات و مقدورات«و » محتوا و كيفيت«
ــه تع ــى             البت ــصوير كلّ ــيم و ت ــوه ترس ــه نح ــدى، ب ــوم كلي ــوع مفه ــر ن ــين ه ــوزه  ي ــه از ح   اى ك

  اى گــــردد و از همــــين رو، در پــــاره وتربيــــت دردســــت اســــت، بــــاز مــــى مفهــــومىِ تعلــــيم
ــدگاه ــضى واژه  دي ــا، بع ــى    ه ــرار م ــدى ق ــاهيم كلي ــه مف ــا در مجموع ــدگاه  ه ــد و در دي ــايى گيرن   ه

ــود   ــد بــ ــين نخواهــ ــل، چنــ ــى  . متقابــ ــال، وقتــ ــا در هرحــ ــخن از امــ ــدى «ســ ــاهيم كليــ   مفــ
ــت ايـــن دســـته مفـــاهيم   گونـــه اســـت، بايـــد بـــه» وتربيـــت تعلـــيم   در(اى پـــيش رفـــت كـــه كليّـ

ــام   ــان نظـ ــر و اركـ ــامى عناصـ ــر تمـ ــموليت بـ ــاهيم شـــش ) شـ ــاهرا مفـ ــود؛ و ظـ ــه حفـــظ شـ   گانـ
  .مذكور در مقاله فوق فاقد اين جامعيت هستند

ــسن      ــزد نوي ــاهيم ن ــن مف ــصار اي ــل انح ــى از دلاي ــايد يك ــشان        ش ــه اي ــد ك ــاهى باش ــوع نگ   ده، ن
ــته    ــدى داشــ ــان كليــ ــه اركــ ــه بــ ــيم  در مقالــ ــسانى تعلــ ــد و آن، همــ ــر  انــ ــا امــ ــت بــ   وتربيــ

ــوزش ــه پرســش     آم ــا نظــرى ب ــه ب ــرا ك ــرورش اســت؛ چ ــا را    وپ ــه آنه ــوان، هم ــر عن ــل ه ــاى ذي   ه
ــم مـــى   ــيم و تعلـّ ــسئله تعلـ ــا مـ ــرتبط بـ ــى، دليـــل   مـ ــاه آموزشـ ــه نگـ ــين زاويـ ــايد همـ ــيم و شـ   بينـ

  .گانه بر ساير اركان لازم شده است شپررنگى مفاهيم ش
ــالأخره، پرســش ــده اســت،           و ب ــن بخــش آم ــز اي ــاوين ري ــر يــك از عن ــل ه ــايى هــم كــه ذي   ه
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بنـدهاى مطـرح     گانـه، تنهـا بـه      تر باشد؛ چرا كه ابهامات درباره عناصر شش        تر و كامل   تواند جامع  مى
  .شود محدود نمى

  هــاى مقالــه، بنــدها و ســد در اغلــب بخــشر نظــر مــى  بــه:هــا بنــدى ســؤال عــدم دســته. 5     
ــؤال ــده     س ــف ش ــم ردي ــر ه ــشت س ــا پ ــته   ه ــر دس ــد و كمت ــورت    ان ــا ص ــشهودى در آنه ــدى م   بن

  ،معرفــتحــسينى، ( » روش فيــضان ذهنــى «البتــه ممكــن اســت ايــن شــيوه بــا      . گرفتــه اســت 
ــد 69ش  ــا ، روش1، بن ــه   ) ه ــدون طبق ــسائل ب ــه در آن، م ــى   ك ــت م ــدى فهرس ــب  بن ــوند، تناس   ش

  شــد كــه  ؛ امــا در ايــن صــورت، بايــد بــه ايــن مــسئله در مقالــه تــذكر داده مــى        داشــته باشــد 
ــت      ــده اس ــدود ش ــور مح ــه اول روش مزب ــه مرحل ــرفا ب ــالت آن ص ــلاوه. رس ــن   ع ــه در اي ــر اينك   ب

  .مراتب، بيش از اين دانست هاى ضرورى را هم به فرض، بايد حجم سؤال
ــدون       ــؤال ب ــرح س ــه، صــرفا ط ــدف مقال ــر ه ــى اگ ــال، حت ــر ح ــه     در ه ــر  طبق ــت، بهت ــدى اس   بن

ــش   ــه پرس ــود ك ــته   ب ــم و دس ــا نظ ــا ب ــى   ه ــرح م ــدى ط ــه،    بن ــور مقال ــصود و منظ ــا در مق ــدند ت   ش
ــى    ــل م ــشترى حاص ــده بي ــى     فاي ــان م ــى در ام ــفتگى ذهن ــده از آش ــد و خوانن ــه   ش ــرا ك ــد؛ چ   مان

  هــا بــا ديگــرى همپوشــى پيــدا كــرده و      اى پرســش دليــل عــدم رعايــت ايــن اصــل، پــاره      بــه
   از11 و 4، 3، 2، 1عكـــس؛ مـــثلاً بنـــدهاى  انـــد و يـــا بـــه مقـــدم شـــدهبرخـــى ســـؤالات مـــؤخّر، 

ــسائلى   ــه مـ ــش دوم، همـ ــوانِ     بخـ ــه عنـ ــه در زيرمجموعـ ــد كـ ــيم «انـ ــاه تعلـ   و» وتربيـــت جايگـ
ــرح    ــل ط ــب آن قاب ــسله مرات ــوند    سل ــب ش ــد مرت ــد و باي ــؤال اول،   . ان ــار س ــس از چه ــسنده پ   نوي

 ــ    ــات همگـ ــوق، تعليمـ ــا حقـ ــاط بـ ــصادى، ارتبـ ــازده اقتـ ــسئله بـ ــه و از مـ ــا جامعـ ــاط بـ   انى، ارتبـ
ــت  ــت، فرص ــولاً        دول ــه اص ــت ك ــرده اس ــش ك ــان پرس ــى كودك ــتلالات ذهن ــى و اخ ــاى تربيت   ه

ــالى  ــدارد، درحـ ــود نـ ــا وجـ ــه مـــى ترتيبـــى در آنهـ ــدهاى  كـ    را در9 و 8، 7، 6، 5، 1توانـــست بنـ
  وتربيــت بــا  چــرا كــه در همــه آنهــا بــه نــوعى از چــالش تعلــيم       (يــك مجموعــه قــرار دهــد    

  و ســـپس طبـــق ترتيـــب، آنهـــا را) تمـــاعى ســـخن بـــه ميـــان آمـــده اســـت مـــسائل و حقـــوق اج
  .منظم سازد

  »اشـــكالات روبنـــايى «بنـــدى تعـــاريف در بخـــش ســـوم، نكـــاتى را در           پيرامـــون دســـته 
  :خواهيم آورد؛ اما درباره بخش چهارم

ــوان   ــر عن ــؤالات زي ــدف   «     س ــف ـ ه ــنظم » ال ــا م ــرا از   تقريب ــد؛ زي ــدف «ان ــين ه ــادى تعي   و» مب
آغــاز شــده و ســپس بــه   ) 1ســؤال الــف ـ     (دســت آورد  اهــداف را از كجــا بايــد بــه   اينكــه 
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  رســــيده و) 3الــــف ـ    (» چيــــستى هــــدف«، و آنگــــاه )2الــــف ـ    (» روش تعيــــين هــــدف«
ــه   ــاربردى«درنهايـــت، از امكـــان تبـــديل اهـــداف نظـــرى بـ   پرســـش شـــده اســـت» اهـــداف كـ

  ).4الف ـ (
ــد   ــه بن ــؤالات زيرمجموع ــه  «     س ــا ج » ب ـ برنام ــز ب ــهني ــد ب ـ     اب ــايى بن ــا ب ـ   8ج ــب7 ب    مرت

  :صورت خواهند شد؛ بدين
  تعيــــين. 3، )6ب ـ    (منــــابع و محتــــواى برنامــــه . 2، )5ب ـ    (فلــــسفه تنظــــيم برنامــــه . 1     

ــه   ــواى برنامـ ــه   روش. 4، )8ب ـ    (روش نظـــرى محتـ ــون برنامـ ــدوين متـ ــه و تـ ــاى تهيـ   ب  ـ  (هـ
  ).9ب ـ (هاى غيررسمى و جنبى  تأثير برنامه. 5، )7
   بـــه يكـــديگر  13 و ج ـ    12هـــاى ج ـ      ، ســـؤال »ج ـ تـــدريس    «    در زيرمجموعـــه بنـــد   

ــد و مــى نزديــك ــن ســؤال    ان ــد خلاصــه كــرد؛ و اگــر اي ــا را در يــك بن ــوان آنه ــا در محــدوده ت   ه
ــش ــته       پرس ــوند، دس ــده ش ــو چي ــن نح ــر اي ــرح ب ــاى مط ــرده    ه ــدا ك ــاعى پي ــل دف ــدى قاب ــد بن   : ان

  )12ج ـ   (انتخــاب نــوع روش تــدريس   . 2، )10ج ـ   (هــاى يــك تــدريس خــوب     ويژگــى. 1
  ، )11ج ـ     (نحـــــوه ترتيـــــب و تـــــوالى مطالـــــب آموزشـــــى در تـــــدريس . 3، )13ج ـ     (و 
  هـــاى معيارهـــاى تعيـــين شايـــستگى. 5، )15ج ـ   (بررســـى ميـــزان ســـهم معلـــم در آمـــوزش  . 4

  ).17ج ـ (نحوه بازسازى و ارتقاى كيفى معلمان . 6، )14ج ـ (معلم 
   روشـــن18 بـــا د ـ    19، مـــرز بـــين ســـؤال د ـ    »د ـ يـــادگيرى   «نـــد هـــاى ب      دربـــاره پرســـش

ــذكور     ــن صــورت، ترتيــب م ــرار داد كــه در اي ــوان ايــن دو را در يــك ســؤال ق   نيــست و شــايد بت
ــى    ــدا م ــرى پي ــى كمت ــه، همپوش ــسان     در مقال ــادگيرى در ان ــول ي ــسفه و اص ــه از فل ــرا ك ــد؛ چ   كن

ــؤال د ـ    ( ــى) 18سـ ــاز مـ ــدل  آغـ ــه مـ ــپس بـ ــود و سـ ــونگى  شـ ــا و چگـ ــادگيرى هـ   )20د ـ    (يـ
  )21د ـ   (رســـد و آنگـــاه ارتبـــاط يـــادگيرى بـــا عوامـــل درونـــى و بيرونـــى وجـــود انـــسان   مـــى

ــى ــرح مـ ــود مطـ ــه. شـ ــى بـ ــر مـ ــانى   نظـ ــد دو پرســـش پايـ ــر) 23 و د ـ    22د ـ    (رسـ ــز در زيـ   نيـ
  مجموعــه همــين ســؤال قــرار گيرنــد؛ چــرا كــه در هــر دو، ســخن بــر ســر همــين ارتبــاط و            

ــنش ــادگيرى   كـ ــين يـ ــاص بـ ــاى خـ ــت هـ ــده آن اسـ ــل يادشـ ــابراين، . و عوامـ ــن6بنـ ــؤال ايـ    سـ
  .يابد  سؤال تقليل مى4بخش به 

ســؤال. ، در يــك نگــاه، همگــى بــا هــم همپوشــى دارنــد      »ه ـ ارزيــابى   «هــاى       امــا ســؤال 
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  الگـــو و انتخـــاب مــــدل ارزيـــابى عملكــــرد   «اصـــلى و نخـــست ايــــن بنـــد پيرامـــون نــــوع     
  فــــاوت دو روش ارزيــــابى نــــسبى و كــــه از ت25اســــت و ســــؤال ه ـ     ) 24ه ـ    (» تحــــصيلى

ــز ســؤال ه ـ     ــان مــى  26مطلــق، و ني ــه مي ــزار ســنجش ديگــر ســخن ب ــد،  كــه در آن از امكــان اب   آي
ــرار مــى   ــوان همــان پرســش اول ق ــر عن ــر دو زي ــد ه ــين اگــر ســؤال آخــر  . گيرن   را) 27ه ـ   (همچن

  عنـــوان يـــك هـــاى اجتمـــاعى اســـت، بـــه كـــه دربـــاره ارتبـــاط ارزيـــابى تحـــصيلى بـــا ارزيـــابى
ــل    رو ــد قبـ ــز در درون بنـ ــد را نيـ ــن بنـ ــد ايـ ــذيريم، بايـ ــابى بپـ ــد ارزيـ ــاى) 26ه ـ    (ش جديـ   جـ

  .عنوان دومين پرسش اين بخش ياد كرد توان از آن به دهيم، وگرنه مى
  شــود كــه در مقالــه، نــوع ديگــرى     مطــرح مــى » و ـ حــسابرسى   «     و بــالأخره ســؤالات بنــد   

ــابى  ــى  (از ارزيـ ــسات آموزشـ ــا و مؤسـ ــسته) در نهادهـ ــورت،   دانـ ــن صـ ــت و در ايـ ــده اسـ    شـ
ــش    ــرض پرس ــه، در ع ــن مجموع ــولاً اي ــاى  اص ــابى«ه ــى » ارزي ــرار نم ــد بخــش   ق ــه باي ــرد بلك   گي

ــايى، از     ــرد؛ در جـ ــته تفكيـــك كـ ــه دو دسـ ــابى را بـ ــراد «ارزيـ ــابى افـ ــيابى(» ارزيـ   ، و در)ارزشـ
ــدم دوم از  ــسات «قـ ــابى مؤسـ ــسابرسى(» ارزيـ ــن ) حـ ــرد و ازايـ ــام بـ ــه  نـ ــن مجموعـ ــه ايـ   رو، همـ

ــش در درون ــدهاى پرس ــرار مــى     بن ــابى ق ــاى ارزي ــد ه ــر، ســؤالات    . گيرن ــن ام ــداى از اي ــا ج   ام
ــه ــز    س ــد را ني ــن بن ــه اي ــؤال اول و دوم  (گان ــى س ــرض همپوش ــا ف ــى) ب ــته  م ــين دس ــوان چن ــدى ت   بن
ــرد ــره  . 1: ك ــابى و به ــزان كامي ــود       مي ــداف خ ــه اه ــيدن ب ــى در رس ــسات آموزش ــرى مؤس   و  ـ (ب

  ).30و ـ (نهادهاى آموزشى هاى بررسى كيفى  شيوه. 2، )29 و و ـ 28
ــدين ــى        ب ــه م ــلّ، ملاحظ ــب، در ك ــه پرســش    ترتي ــا توجــه ب ــه ب ــود ك ــه،  ش ــرح در مقال ــاى مط   ه

ــضى از پرســـش ــا در درون پرســـش اولاً بعـ ــى  هـ ــرار مـ ــر قـ ــاى ديگـ ــم  هـ ــه نظـ ــا بـ ــرد، ثانيـ   گيـ
  .توان دست يافت بهترى نيز مى) پيشنهادى(

  هـا در هـر   بنـدى سـؤال   پـذيريم عـدم دسـته      اگـر ب   :نبود نظم منطقـى در عنـاوين خـُرد        . 6     
ــنظم  ــاه        بخــش و م ــت، آنگ ــه اس ــرد مقال ــاوين خُ ــى در عن ــم منطق ــدان نظ ــشانه فق ــا، ن ــودن آنه   نب

  .ويژه در بخش چهارم، اشاره كرد توان به مصداق دوم اين كمبود، به مى
ــن بخــش   ــى (     در اي ــه اساس ــست    ك ــم ه ــه ه ــرين بخــش مقال ــش  )ت ــدى ش ــاهيم كلي ــه ، مف   گان

ــد  ــت ش ــالى  هفهرس ــد، درح ــه  ان ــه ب ــى  ك ــر م ــرى     نظ ــرض ديگ ــاهيم در ع ــن مف ــى از اي ــد برخ   رس
ــا    ــال، آي ــراى مث ــستند؛ ب ــدف«ني ــا ه ــه«و » ه ــا برنام ــستند؟   »ه ــر ه ــوم ديگ ــار مفه ــف چه ، در ردي
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ــى  ــا نمــ ــوان   آيــ ــار عنــ ــوان چهــ ــدريس«تــ ــادگيرى«، »تــ ــابى«، »يــ ــسابرسى«و » ارزيــ   را» حــ
   تعريفـــى كـــه در مقالـــه ارائـــه شـــدههـــاى آموزشـــى قـــرار داد؟ و آيـــا طبـــق زيرعنـــوان برنامـــه

  گيرند؟ است، ارزيابى و حسابرسى در يك مجموعه واحد قرار نمى
ــاوين     ــل عنـ ــؤالات ذيـ ــت، سـ ــدف«     درحقيقـ ــه«و » هـ ــى »برنامـ ــه كلـ ــاير  ، جنبـ ــرى از سـ   تـ

ــن   ــد و ازاي ــاوين دارن ــى   عن ــرار نم ــا ق ــرض آنه ــاوين    رو، در ع ــؤالات عن ــه س ــون هم ــد و چ   گيرن
   آموزشــــى مربــــوط و زيرمجموعــــه برنامــــه و محتــــواى آن چهارگانــــه ديگــــر بــــه مــــسائل

ــود        ــنظم نخواهــد ب ــوق، م ــرض دو عنــوان ف ــراردادن آنهــا در ع ــستند، ق ــن . ه   تــر، از ايــن روش
  صــورت يــك مجموعــه واحــد، در    هــاى ارزيــابى و حــسابرسى اســت كــه بــا هــم و بــه        واژه

ــى     ــرار م ــدريس ق ــادگيرى و ت ــون ي ــاهيمى همچ ــرض مف ــى    ع ــدان كليّت ــى چن ــد، ول ــدگيرن   ندارن
  .صورت انفرادى در عرض مفهوم عام اهداف يا برنامه قرار داد كه بتوان آنها را به

ــد گفـــت  ــلام، بايـ ــأخّر لازم در فهرســـت :      در يـــك كـ ــدم و تـ ــدى،  تقـ ــاهيم كليـ ــردن مفـ   كـ
ــه اســت؛      ــا صــورت نگرفت ــودن آنه ــى ب ــى و جزئ ــاهيم و كلّ ــار مف   براســاس بزرگــى و كــوچكى ب

  :تر بنمايد صورت زير منطقى بهو شايد تغيير ترتيب مزبور 
  هدف تربيتى و آموزشى؛. 1     
  برنامه تربيتى و آموزشى؛. 2     
  محتوا و كيفيت تربيتى و آموزشى؛. 3     

  تدريس؛. 1          
  يادگيرى؛. 2          
  ارزشيابى؛. 3          

  ارزيابى؛. 1               
  .حسابرسى. 2               

ــى . 7      ــم منطق ــين نظ ــدم تبي ــى   :ع ــه، از يــك نظــم منطق ــى مقال ــاختار كل    اگرچــه در س
  هـــا و مناســـب پيـــروى شـــده اســـت، شـــايد بهتـــر بـــود نويـــسنده محتـــرم علـــت ترتيـــب بخـــش

  بـــر اينكـــه ايـــن روشـــنگرى عـــلاوه. كـــرد فلـــسفه نظـــم منطقـــى منتخـــب خـــود را تبيـــين مـــى 
ــى     ــود، مـ ــى بـ ــم منطقـ ــود نظـ ــر وجـ ــر بـ ــاهدى ديگـ ــده را  شـ ــست خواننـ ــت توانـ ــم علـ  در فهـ
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ــشتر           ــان بي ــر اتق ــيله ب ــن وس ــه اي ــاند و ب ــارى رس ــر ي ــش ديگ ــد از بخ ــش بع ــر بخ ــرى ه   قرارگي
  .مقاله بيفزايد

ــش  . 8      ــب بخ ــدم تركي ــا ع ــه   : ه ــش اول مقال ــأثير بخ ــش و ت ــا روش(نق ــث) ه   در مباح
  هـــاى ســـؤال(بعـــدى آن روشـــن اســـت؛ ولـــى تـــأثير و كـــارآيى خـــاص مباحـــث بخـــش دوم   

  اگرچــه طبــق . در ادامــه مطالــب خيلــى گويــا نيــست    )  گزينــشىتعريــف (و ســوم ) مقــدماتى
ــن        ــرح اي ــه از ط ــت ك ــشده اس ــن ن ــرد، روش ــرح ك ــدماتى را ط ــؤالات مق ــد س ــده باي   روش يادش

  !شود طور مشخص در مقاله، برده مى اى، به نوع سؤالات ويژه، چه بهره
 ــ      ــابى مقالـ ــاوين انتخـ ــت عنـ ــوم در كليّـ ــش دوم و سـ ــضور بخـ ــر حـ ــر، اگـ ــان ديگـ ــه بيـ   ه     بـ

  نظــر بــه. انــد ضــرورى اســت، ايــن دو بخــش در رونــد مباحــث بعــدى مقالــه تركيــب نــشده         
ــى ــن بخــش     م ــد اي ــيحاتى باي ــافات و توض ــا اض ــد ب ــام     رس ــارم ادغ ــش چه ــث بخ ــا مباح ــا را ب   ه

ــن دو بخــش، ضــربه      ــا حــذف اي ــه ب ــشود ك ــين برداشــت ن ــا چن ــرد ت ــه   ك ــى مقال ــرح كل ــه ط   اى ب
  وارد نخواهد شد؛

ــداى بخـــش دوم  ــ(     در ابتـ ــدماتى ؤالسـ ــاى مقـ ــده اســـت) هـ ــسئله «: آمـ ــه مـ   پـــيش از ورود بـ
  هــــاى مزبــــور و يــــا روش محتمــــل ديگــــر، لازم اســــت بــــه و انتخــــاب هــــر يــــك از روش

  ؛ امــا ايــن مقــدار كــلام در ارتبــاط و    )8همــان، ص (» ...هــاى ذيــل پاســخ گفتــه شــود     ســؤال
ــه    ــافى ب ــد آن، ك ــل و بع ــا قب ــن بخــش ب ــصال اي ــه. رســد نظــر نمــى ات ــورد ب    بخــشخــصوص در م

  .نظــر نيايــد  ســوم بايــد دقــت بيــشترى در تبيــين جايگــاه آن كــرد تــا ضــرورت آن مــبهم بــه         
ــه ــيم      ب ــام تعل ــل نظ ــز در تحلي ــن بخــش ني ــر اي ــلاوه، اگ ــرا در بحــث از   ع ــش دارد، چ ــت نق   وتربي

ــا  روش ــش اول(هـ ــه )در بخـ ــيچ مرحلـ ــه    ، در هـ ــرداختن بـ ــرورت پـ ــه ضـ ــل آن، بـ   اى از مراحـ
  !اشاره نشده است؟» تعاريف«مبحث 

   اگرچـه از جهـت شـيوه طراحـى سـؤالات،           :هـاى مـوردى از شـيوه ترغيبـى         خروج. 9     
ــاى ديـــدگاه   ــه تحقيـــق در زوايـ ــه ترغيـــب و تـــشويق بـ ــوارد، جنبـ ــشتر مـ   هـــاى متقابـــل و در بيـ

ــاره   ــده، در پـ ــت شـ ــضاد، رعايـ ــى  متـ ــوارد جزئـ ــرى و   اى مـ ــاص فكـ ــت خـ ــسنده جهـ ــر نويـ   تـ
ــشان       ــكارا ن ــسائل آش ــى از م ــق خاص ــه ش ــود را ب ــل خ ــا    تماي ــايد ب ــر ش ــن ام ــه اي ــت ك    داده اس

كــردن زوايــاى بحــث و ايجــاد انگيــزه     قالــبِ ويــژه ايــن مقالــه و هــدف كلــى آن در روشــن      
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  گونـــه مـــوارد، بـــا مـــرورى جزئـــى در نحـــوه طـــرح در ايـــن. پـــژوهش، تناســـبى نداشـــته باشـــد
ــى  ــؤال م ــد         س ــدهايى مانن ــال، در بن ــراى مث ــت؛ ب ــت ياف ــه دس ــدت روي ــك وح ــه ي ــوان ب   7 و 2ت
  . از بخش چهارم30، و و ـ 26، ه ـ 23، د ـ 3، الف ـ 1م، الف ـ از بخش دو

  :موارد روبنايى: ـ بند دوم     
       الف ـ بخش اول

ــوان  . 1      ــاه عنـ ــا روش«جايگـ ــا     : »هـ ــسه آن بـ ــش و مقايـ ــن بخـ ــواى ايـ ــه محتـ ــاهى بـ ــا نگـ   بـ
  شـــود؛ چـــرا كـــه بـــودن آن كـــاملاً آشـــكار مـــى گانـــه بعـــد، جنبـــه مقـــدماتى هـــاى ســـه بخـــش
ــ ــيم   نويـ ــام تعلـ ــى نظـ ــود در طراحـ ــوردنظر خـ ــاص مـ ــل روش خـ ــت سنده در آن از مراحـ   وتربيـ

ــى    ــان م ــه مي ــخن ب ــه       س ــر مجموع ــر در زي ــل، اگ ــين دلي ــه هم ــه«آورد و ب ــان (» مقدم ــس از بي   پ
  .تر است قرار گيرد، بسيار مناسب) اهميت و ضرورت بحث

  كــه پــس از ايــن بخــش عنــوان شــده اســت 2 در بنــد :مــلاك تعيــين مفــاهيم كليــدى. 2     
ــدى   ــاهيم كليــ ــايى مفــ ــه اول(شناســ ــسب آن  ) در مرحلــ ــسائل را برحــ ــد مــ ــه(بايــ   در مرحلــ

ــرد   ) دوم ــايى كـ ــين و شناسـ ــان(تعيـ ــاوت   ). همـ ــاره اولاً تفـ ــن بـ ــدى «درايـ ــاهيم كليـ ــا» مفـ   بـ
ــسائل« ــرق    » مـ ــن دو واژه فـ ــين ايـ ــور بـ ــه مزبـ ــاهرا در مقالـ ــست؟ ظـ ــرم چيـ ــسنده محتـ ــزد نويـ   نـ

ــوان بخـــش چ   ــه عنـ ــرا كـ ــده، چـ ــته شـ ــارم گذاشـ ــاهيم كليـــدى «هـ ــسئله براســـاس مفـ ــان مـ   »بيـ
ــاهيم           ــين مف ــلاك تعي ــا م ــدارد؛ ثاني ــود ن ــن دو وج ــك اي ــوه تفكي ــيحى در نح ــا توض ــت؛ ام   اس
ــا و       ــا چــه معياره ــه ب ــرح اســت ك ــل ط ــز قاب ــارم ني ــن پرســش در بخــش چه ــست؟ اي ــدى چي   كلي

  وتربيـــت را از ســـاير مفـــاهيم آن تميـــز داد ضـــوابطى بايـــد مفـــاهيم محـــورى و كليـــدى تعلـــيم 
  ).شايد پاسخ دقيق به پرسش نخست، مسير حلّ اين سؤال را نيز هموار سازد(

ــسيم روش. 3      ــف و تق ــرح تعري ــاى مط ــد :ه ــين و  3 در بن ــسئله تعي ــه م ــين بخــش، ب    هم
ــيوه      ــه ش ــه ب ــا توج ــسائل ب ــان م ــا و روش بي ــاره و اضــافه      ه ــا اش ــخگويى آنه ــب پاس ــاى متناس   ه

ــت  ــده اسـ ــه در . شـ ــيم«كـ ــت تعلـ ــخ... وتربيـ ــؤال  روش پاسـ ــابعى از سـ ــا تـ ــه آنهـ ــا گويى بـ   هـ
ها در سه مقوله فلسفى، مذهبىو علمـى ـ تجربـى     بندى كلى، اين شيوه  و در يك جمع1...خواهد بود

                                                 
  ، ج اول، مجموعه مقالات نظرى ـ تحليلى:درباره تناسب روش با نوع سؤالات، همچنين ببينيد. 1

 .١۵٣، ج دوم، ص دفتر تربيت:  و نيز٢۵ و ٢٢ص 
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  ).8، ص 69، ش معرفتحسينى، ( » .شوند خلاصه مى
 ــ نكــرده، ان      در ايــن بــاره، اولاً نويــسنده محتــرم مقــصود و تعريــف خــود را از ايــن ســه روش بي

ها نام برده شده      و بهتر بود حال كه ازاين روش       1.ها از اين سه واژه متفاوت است       كه برداشت  درحالى
ــى   ــه مـــــ ــا ارائـــــ ــز از آنهـــــ ــصويرى روشـــــــن نيـــــ ــا روش تـــــ ــد؛ ثانيـــــ ــاى شـــــ   هـــــ

  »نقلــى«هــاى  مطــرح در علــوم، منحــصر در ايــن ســه دســته هــم نيــستند و جــاى خــالى روش        
ــانى«و  ــه» عرفـ ــت   در مقولـ ــكار اسـ ــوق آشـ ــاى فـ ــسنده از   . هـ ــصود نويـ ــر مقـ ــى اگـ   روش«حتـ

  را مـــساوى بـــا راهكارهـــاى نقلـــى و » روش مـــذهبى«را برابـــر بـــا متـــدهاى عقلـــى، و  » ىفلـــسف
  معنـــاى آزمـــون و خطـــاى حـــسى بـــدانيم، بـــاز هـــم در  را بـــه» هـــاى علمـــى ـ تجربـــى    روش«

  هـــاى عرفـــانى و كـــشفى و شـــهودى ديـــده نـــشده  بنـــدى يادشـــده، جـــايى بـــراى روش تقـــسيم
  .است

ــانى . 4      ــدهاى پاي ــلاح بن ــده:اص ــن بخــش   جايگــاه بن ــانى اي ــست) 5و4(اى پاي   روشــن ني
  .گانه پيش نيست و با آنها تناسبى ندارند رسد در رديف بندهاى سه نظر مى و به

  تعيـــين و«عنـــوان       پيـــشنهاد ايـــن اســـت كـــه دو مـــورد مزبـــور در يـــك بنـــد خلاصـــه و بـــه  
  تـــشخيص«، از 4عـــلاوه در بنـــد  بـــه. تغييـــر داده شـــود» هـــا تـــشخيص منـــابع متناســـب بـــا روش

  ســـخن بـــه» هـــاى علـــوم تربيتـــى هـــاى دانـــشكده مـــسائل برطبـــق دروس اختـــصاصى در برنامـــه
ــى  ــان م ــصل      مي ــوع سرف ــا ن ــه ب ــسانى ك ــه ك ــراى هم ــه ب ــال آنك ــد؛ ح ــه  آي ــا و برنام ــاى دروس ه   ه

ــك     ــه در يـ ــت كـ ــكار اسـ ــد، آشـ ــنايى دارنـ ــشگاهى آشـ ــراى  «دانـ ــى بـ ــى و علمـ ــرح منطقـ   طـ
ــيم  ــام تعل ــت طراّحــى نظ ــصل  »وتربي ــن سرف ــه اي ــى  ، اصــولاً ب ــا نم ــه   ه ــرا ك ــرد؛ چ ــاد ك ــوان اعتم   ت

  تـــرين و نخـــستين اصـــل در جنبـــه علمـــى آنهـــا غالبـــا بـــسيار ضـــعيف اســـت و متأســـفانه مهـــم 
ــين يــك برنامــه درســى     ــل نظــم منطقــى  (تعي ــت نــشده اســت و ازايــن    )اص   رو، ، در آنهــا رعاي

ــه  نمــى ــا ب ــوان از آنه ــلاك ت ــوان م ــا     عن ــرد و ي ــره ب ــسائل به ــشخيص م ــراى ت ــق علمــى ب ــاى دقي   ه
  البتـــه نظرداشـــتن بـــه آنهـــا بـــراى (هـــايى تنظـــيم كـــرد  هـــا را براســـاس چنـــين برنامـــه حـــل راه

  ).هاى ذهنى، منافاتى با اين مسئله ندارد سازى زمينه

                                                 
  :آرمان. مبادى دين پژوهى. ١٣٨۵. حسينى، سيدحسين: ك. ها، ر درباره تفاوت اين روش. 1

 .نهاد نمايندگىانتشارات 
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  ـ بخش سوم     ب 

  بخــــش ســــوم فاقــــد تحليــــل و مقايــــسه لازم :      ضــــرورت ســــنجش و تحليــــل تعــــاريف 
بـاره    تعـاريف گونـاگونى كـه درايـن        كه در اخـتلاف و اشـتراك       تعاريف با يكديگر است؛ درحالى    

ــى     ــه نمـ ــت كـ ــرح اسـ ــل طـ ــى قابـ ــؤالات فراوانـ ــود دارد، سـ ــا   وجـ ــادگى از آنهـ ــه سـ ــوان بـ   تـ
ــش     ــين پرس ــرح چن ــه ط ــر آين ــت و ه ــش     گذش ــه از بخ ــش، ك ــن بخ ــارورى اي ــايى در ب ــاى ه   ه

  .ديگر بسيار موجزتر ارائه شده است، كمك فراوانى خواهد كرد
  

  ـ بخش چهارم     ج 
ــ ــال     جـــدول مقايـ ــوم كمـ ــؤالى 3در بنـــد الـــف ـ    : سه مفهـ    ايـــن بخـــش، پـــس از طـــرح سـ

  دادن بــه اهميــت  وتربيــت، بــراى توجــه   عنــوان هــدف غــايى تعلــيم    دربــاره معنــاى كمــال بــه   
ــه         ــه و ب ــاره رفت ــى اش ــب تربيت ــب مكات ــام آن در اغل ــاربرد ع ــه ك ــش، ب ــن پرس ــه،  اي ــوان نمون   عن

ــرمايه   ــسم، سـ ــب ماركسيـ ــه مكتـ ــال در سـ ــوم كمـ ــا مفهـ ــسه دارى و نظـ ــسر مقايـ ــرى اسپنـ   م فكـ
  رســد چــون بيــان ايــن نمونــه در رونــد اصــلى طــرح مقالــه قــرار           نظــر مــى   بــه . شــده اســت 

ــرد، شــايد بهتــر بــود كــه ايــن جــدول در   گيــرد و نيــز از مــواردى ديگــر هــم مــى  نمــى ــام ب   تــوان ن
  .آمد پاورقى مى

ــيوه 4     در بنـــد الـــف ـ       هـــاى در بيـــان هـــدف» ادبـــى«و » تحليلـــى« همـــين بخـــش، از دو شـ
  تربيتـــى ســـخن رفتـــه اســـت، حـــال آنكـــه ايـــن دو شـــيوه و تفـــاوتى كـــه نويـــسنده بـــين آنهـــا  

  .وجه براى خواننده مفهوم نيست گذارد، به هيچ مى
  بندى تحليل نهايى و جمع

ــع    ــايى و جمـ ــل نهـ ــان، تحليـ ــؤالات          در پايـ ــب سـ ــه را در قالـ ــون مقالـ ــود پيرامـ ــدى خـ   بنـ
  :كنيم اجمال بيان مى دهيم و پاسخ آنها را به  زير ارائه مى1گانه شش

                                                 
   /١٢۴٣۴طى نامه شماره » وتربيت نظام تعليم« از مقاله همراه يك نسخه اين سؤالات به. 1
 گروه علوم تربيتى شوراى بررسى متون و آتب علوم انسانى مطرح شده، و در آن نامه آمده ١۴/٨/١٣٨٢ع، مورخ  ش

 .بود آه ضمن نقد و بررسى مقاله فوق، نظرهاى خود را در چهارچوب نقاط قوّت، ضعف و پيشنهاد ارائه آنيد
 

 هآتابنام
 .اطلاعات: تهران. پيامبر وحدت. ١٣٧٩. حسينى، سيدحسين



 131

  صورت يك سيستم و كلّ هماهنگ ديد؟ وتربيت را به توان نظام تعليم آيا مى. 1     
ــه تنهــا مــى  ــه        ن ــر، ضــرورتى حتمــى ب ــوان، بلكــه ايــن ام ــد حــساب مــى ت ــه ايــن دليــل . آي   اولاً ب

ــا و عناصـــر ، عنـــصرى بـــسيط در فـــضاى خـــلأ نيـــست، بلكـــه مؤلفّـــه  »وتربيـــت تعلـــيم«كـــه    هـ
   و ســــرانجامى خــــاصاى دارد كــــه داراى داد و ســــتد متقابــــل و برخــــوردار از آغــــاز ويــــژه

تـرين   حـداقل  وتربيـت دارد؛ ثانيـا در      هستند؛ و همه اين عوامل، نشان از وجود نظام يـا سيـستم تعلـيم              
ــه  ــاريف ارائــ ــى   تعــ ــستم، مــ ــا سيــ ــام يــ ــده از نظــ ــه  شــ ــوان بــ ــاق آن  تــ ــه انطبــ ــادگى بــ   ســ

ــيم  ــصداق تعلـ ــا مـ ــاريف بـ ــاده،    تعـ ــر در يـــك تعريـــف سـ ــى اگـ ــت؛ يعنـ   وتربيـــت دســـت يافـ
ــا يـــك موضـــوع واحـــد بـــراى  مجموعـــه م«سيـــستم را  ــته بـ   نـــسجم و مـــرتبط از عناصـــر پيوسـ

ــه از ريــشه       ــر خــاص ك ــان و اث ــه يــك آرم ــتيابى ب ــانى ويــژه   دس ــا و مب ــته اســت و  ه   اى برخاس
  ، معنـــا كنـــيم،»هـــاى مناســـب بـــا خـــود را دارد هـــا و محتـــوا و برنامـــه اصـــول و قـــوانين و روش

ــيم    ــه تعل ــست ك ــدى ني ــيچ تردي ــت  ه ــه(وتربي ــر   ب ــاى ام ــژه در دني ــصداق ) وزوي ــى از م ــاى يك   ه
  .بارز آن خواهد بود

ــيم   ــى، حقيقـــت تعلـ ــين فرضـ ــر چنـ ــابراين، در غيـ ــرده       بنـ ــاره نكـ ــه وتربيـــت را نظـ ــم، بلكـ   ايـ
  !ايم حساب آورده مثابه حقيقت آن به اى پراكنده از يك كلّ واحد را به پاره

  
  بيند؟صورت يك نظام ب وتربيت را به آيا اين مقاله توانسته است تعليم. 2     

ــان ــه             هم ــه در آن ب ــاز را دارد ك ــن امتي ــوار اي ــتاد بزرگ ــه اس ــد، مقال ــاره ش ــبلاً اش ــه ق ــه ك   گون
ــاره          ــل و چ ــه تكمي ــد ب ــا باي ــت؛ ام ــده اس ــه ش ــاهى توج ــين جايگ ــم چن ــان مه ــويى ارك ــاى ج   ه

  .شد بعدى آن نيز مبادرت مى
  

  صورت يك نظام نگريست؟ وتربيت اسلامى به توان به تعليم آيا مى. 3     
  آيــد؛ حــساب مــى       ايــن امــر دقيقــا لازم اســت و ضــرورتى پژوهــشى در جامعــه امــروز بــه        

                                                                                                                                       
 .۶٩، ش معرفت، مجلّه »وتربيت نظام تعليم«. اآبر حسينى، سيدعلى
 .دانشگاه شيراز: شيراز. ١ج . مجموعه مقالات نظرى ـ تحليلى. ١٣٧٨. ــــــــــــــــــــــــ 
 .پژوهشگاه علوم انسانى و مطالعات فرهنگى: تهران. مبانى، منابع و اصولوتربيت اسلامى؛  تعليم. ١٣٧٩. ــــــــــــــــــــــــ 

 .سمت: تهران. ١ج . وتربيت اسلامى وتربيت درآمدى بر تعليم فلسفه تعليم. ١٣٧٢. دفتر همكارى حوزه و دانشگاه
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ــن   ــر اي ــه در غي ــيش        ك ــه پ ــد ك ــواهيم ش ــار خ ــاكى دچ ــت خطرن ــان دو آف ــه هم ــورت، ب ــر ص   ت
  تــوان و هــم بايــد ايــن تحقيــق بنيــادين صــورت       ترتيــب، هــم مــى   بــدين. بــدانها اشــاره شــد  
  .تحقق به خود گيرد

  
  صـورت  وتربيـت اسـلامى بـه      و اجزاى لازم در طرّاحـى تعلـيم       عوامل، عناصر   . 4     

  يك نظام چيست؟
  :توان از عوامل و مفاهيم كليدى زير نام برد      در يك نگاه ابتدايى و اجمالى مى

ــيش. 1     ــادى و پـــ ــيم فـــــرض مبـــ ــاى تعلـــ ــلامى؛  هـــ ــسفه. 2وتربيـــــت اســـ ــانى و فلـــ   مبـــ
  پيــــشينه و. 4تربيــــت اســــلامى؛ و هــــاى تعلــــيم منــــابع و مايــــه. 3وتربيــــت اســــلامى؛  تعلــــيم

  .6وتربيــــت اســــلامى؛  تعــــاريف و مفــــاهيم تعلــــيم. 5وتربيــــت اســــلامى؛  تاريخچــــه تعلــــيم
ــيم  ــزاى تعلـ ــسائل و اجـ ــلامى؛  مـ ــيم . 7وتربيـــت اسـ ــوع و ماهيـــت تعلـ ــلامى؛ موضـ   وتربيـــت اسـ

  وتربيــــت محتــــوا و كيفيــــت تعلــــيم. 9وتربيــــت اســــلامى؛  هــــاى تعلــــيم ابعــــاد و ســــاحت. 8
  .11وتربيــــت اســــلامى؛   ريــــزى و مــــديريت آموزشــــى در تعلــــيم    نامــــهبر. 10اســــلامى؛ 

  وتربيـــت اصـــول و قـــوانين تعلـــيم. 12وتربيـــت اســـلامى؛  هـــاى تعلـــيم هـــا، فنـــون و مـــدل روش
  الگــــو و. 14وتربيــــت اســــلامى؛  امكانــــات و مقــــدورات آموزشــــى در تعلــــيم. 13اســــلامى؛ 

ــوه ــيم  اسـ ــاى تعلـ ــلامى؛   هـ ــت اسـ ــال ت . 15وتربيـ ــوه انتقـ ــدريس و نحـ ــى در تـ ــارب آموزشـ   جـ
ــيم ــلامى؛   تعلـ ــت اسـ ــيم  . 16وتربيـ ــى در تعلـ ــرى آموزشـ ــادگيرى و فراگيـ ــلامى؛  يـ ــت اسـ   وتربيـ

ــيم . 17 ــيابى در تعلــ ــنجش و ارزشــ ــلامى؛  ســ ــت اســ ــايج در . 18وتربيــ ــار و نتــ ــداف، آثــ   اهــ
  .وتربيت اسلامى تعليم

ــاد      ــز كــم و زي ــى، و ني ــأخّر منطق ــدم و ت ــين تق ــا تعي ــق، ي ــاوت دقي    كــردن     اگرچــه بحــث از تف
ــن        ــرده در اي ــى ك ــل و بررس ــام، تحلي ــه تم ــت هرچ ــه دق ــود و ب ــاى خ ــد در ج ــل را باي ــن عوام   اي
ــل و         ــى آن ك ــى و بيرون ــاد درون ــه ابع ــر ب ــامى، نظ ــر نظ ــى ه ــه در طراّح ــت ك ــن اس ــدازه روش   ان

ــا يكــديگر يــك ضــرورت بــه    آيــد تــا بتــوان بــه تمــامى عناصــرى كــه  حــساب مــى مقايــسه آنهــا ب
ــا محورهـــاى تأثيرپـــذ  بـــه   انـــد، آن نظـــام مـــرتبط) پـــسينى(و تأثيرگـــذار ) پيـــشينى(ير نحـــوى بـ

  اولاً» وتربيــت اســلامى  نظــام تعلــيم «عبــارت ديگــر ــــ مــثلاً ــــ در طراّحــى       توجــه كــرد؛ بــه  
ــه     ــرد كـ ــشخص كـ ــى، مـ ــاه بيرونـ ــه نگـ ــد از زاويـ ــيم . 1: بايـ ــاى ورودى تعلـ ــت محورهـ   وتربيـ
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ــست،   ــلامى چيــ ــا   . 2اســ ــا، در نگــ ــت؛ ثانيــ ــدام اســ ــى آن كــ ــاى خروجــ   ه از درونمحورهــ
ــشكيل     ــل داخلـــى تـ ــر و عوامـ ــه و عناصـ ــه بدنـ ــؤال پاســـخ داد كـ ــه ايـــن سـ ــستم، بـ ــده سيـ   دهنـ

  اند؟ وتربيت اسلامى كدام نظام تعليم
  

  صـورت  وتربيت اسـلامى بـه     توان از طرح مقاله مزبور براى نظريه تعليم        آيا مى . 5     
  يك نظام بهره برد؟

  مــا بايــد بــا دعــوت از صــاحبنظران ديگــر     اى وجــود دارد؛ ا     ايــن امكــان بــه نحــو شايــسته     
  نظـــر نگارنـــده، بـــه. در ايـــن اقتـــراح علمـــى بـــزرگ، بـــه تكميـــل بايـــسته آن نيـــز اقـــدام كـــرد 

ــى ــم منطقـــى        مـ ــاس نظـ ــر براسـ ــورت داد؛ و اگـ ــى آن اصـــلاحاتى صـ ــم منطقـ ــوان در نظـ   تـ
  ايـــم بـــه ســـرانجام مطلـــوب آن  يافتـــه آغـــاز شـــود، توانـــسته  پيـــشنهادى زيـــر حركتـــى ســـامان 

  . فراوانى ببنديمطرح اميد
ــز        ــد و ني ــاره ش ــه اش ــأخّر مباحــث مقال ــدم و ت ــوه تق ــه در نح ــكالاتى ك ــات و اش ــاس نك        براس

ــا افــزودن بخــش ــه (هــاى لازم ديگــر  ب ــان آمــد كــه از آنهــا هــم ســخن ب   ، نظــم منطقــى زيــر را)مي
ــى ــى مبحــث        م ــه طراّح ــو، ب ــن الگ ــاى اي ــپس برمبن ــرد و س ــايگزين آن ك ــوان ج ــام«ت ــدام» نظ   اق
  .كرد

  وتربيت اسلامى لگوى پيشنهادى براى طراحى نظام تعليما
  

  :مرحله اول ــ مقدمه     
  وتربيت اسلامى؛      الف ـ ضرورت و اهميت نظام تعليم
  :وتربيت اسلامى      ب ـ تبيين روش طراحى نظام تعليم

ــاگون،   . 1      ــؤالات گونـ ــرح سـ ــه. 2طـ ــت  طبقـ ــدى و اولويـ ــؤالات،   بنـ ــدى سـ ــين و. 3بنـ   تعيـ
  بنـــدى جمـــع. 5تعيـــين و تـــشخيص و تفكيـــك منـــابع، . 4خـــاب نـــوع روش در هـــر مـــسئله، انت

  .گيرى و نتيجه
  :وتربيت اسلامى مرحله دوم ــ طرح پرسش پيرامون نظام تعليم     

       الف ـ طرح سؤالات گوناگون؛
  .بندى سؤالات      ب ـ دسته
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  :وتربيت اسلامى يممرحله سوم ــ تحليل تعاريف و مفاهيم كليدى نظام تعل     
  :وتربيت      الف ـ تحليل تعاريف تعليم

  طرح تعاريف،. 1     
  نقد تعاريف،. 2     
  .بندى تعاريف انتخاب و جمع. 3     

  براســــاس(وتربيــــت اســــلامى       ب ـ تعيــــين مفــــاهيم كــــاربردى و عناصــــر نظــــام تعلــــيم    
  ):تحليل تعاريف

ــادى، . 1      ــانى، . 2مبــ ــابع، . 3مبــ ــ. 4منــ ــاريف، . 5شينه، پيــ ــسائل، . 6تعــ ــوع، . 7مــ   .8موضــ
  امكانــــــات، . 13اصــــــول، . 12هــــــا،  روش. 11ريــــــزى،  برنامــــــه. 10محتــــــوا، . 9ابعــــــاد، 

  .اهداف. 18سنجش، . 17يادگيرى، . 16تدريس، . 15الگو، . 14
  

  .وتربيت اسلامى مرحله چهارم ــ تحليل نظام تعليم     
  رجوع به منابع؛     الف ـ تعيين و انتخاب روش مناسب و 

  بندى نهايى در مفاهيم كليدى؛      ب ـ تحليل و جمع
  .وتربيت اسلامى بندى نهايى در نظام تعليم      ج ـ تحليل و جمع

  )شود  در تمامى مفاهيم يادشده به كار بسته مى2 و 1مرحله           (
  :باره، يادآورى نكاتى نيز ضرورى است      در اين

  گانــه مفــاهيم كليــدى ايــن امكــان هــست كــه        هــر يــك از عوامــل هجــده        اولاً در مــورد
ــه ــسترده  زيرمجموع ــسيار گ ــاى ب ــع     ه ــدد جم ــلاً درص ــه فع ــند ك ــته باش ــز داش ــرى ني ــا ت   آورى آنه

  .هاى كلى اشاره كرديم نبوديم و تنها به سرفصل
ــه     ــل را بـ ــن عوامـ ــد ايـ ــود بايـ ــاى خـ ــا در جـ ــسفه        ثانيـ ــق فلـ ــده و طبـ ــساب شـ ــورت حـ   صـ

ــو  ــى معق ــهتنظيم ــود و        لى طبق ــشخص ش ــرى م ــر ديگ ــك در براب ــر ي ــاه ه ــا جايگ ــرد ت ــدى ك   بن
ــى     ــورت م ــه در آن ص ــت ك ــديهى اس ــسيار ب ــرار     ب ــرى ق ــل را در درون ديگ ــضى عوام ــوان بع   ت

  .بندى نيز نبوديم در اينجا درصدد ارائه چنين طبقه. داد
ــسترده    ــه گـ ــشى را در مجموعـ ــوان پرسـ ــه بتـ ــا چنانچـ ــيم«     ثالثـ ــام تعلـ ــلا نظـ   »مىوتربيـــت اسـ

ــده     ــاهيم هج ــدهاى مف ــه در يكــى از بن ــرد ك ــرح ك ــد   مط ــرد، در آن صــورت باي ــاى نگي ــه ج   گان
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ــامع      ــاه ج ــه نگ ــا ب ــم ت ــز روى آوري ــرى ني ــدهاى ديگ ــزودن كلي ــه اف ــع  ب ــرى در جم ــه ت   آورى كلي
ــه  ــر و مؤلفّ ــه    عناص ــى ب ــابيم؛ ول ــت ي ــا دس ــى  ه ــر م ــؤالات در    نظ ــات و س ــسيارى از ابهام ــد ب   رس

  هـــاى مـــذكور قـــرار خواهنـــد زيرمجموعـــه يكـــى از دســـتهســـادگى در  ايـــن حـــوزه فـــراخ، بـــه
ــه،    . گرفــت ــر ســؤالات مطــرح در بخــش ســوم و چهــارم مقال   دســت كــم آن اســت كــه عــلاوه ب

  گانـــه بخـــش دوم آن نيـــز در چهـــارچوب مفـــاهيم يادشـــده قابـــل هـــاى يـــازده تمـــامى پرســـش
  .اند طرح

ــشخص     ــؤالات مــ ــا ســ ــشنهادى، بــ ــوى پيــ ــوم الگــ ــه ســ ــى مرحلــ ــا، پــــس از طــ    و     رابعــ
  رو خــواهيم شــد؛ تــا پــس از    گانــه روبــه  اى در مجموعــه مفــاهيم هجــده   شــده بنــدى اولويــت

  در تعيـــين روش و(هـــاى آخـــر  دســـت آيـــد كـــه قـــدم آن، در مرحلـــه چهـــارم ايـــن امكـــان بـــه
  طبيعــى اســت كــه ايــن مراحــل، در مــورد تمــامى      . را بــرداريم) هــا  جــويى پاســخ  منــابع پــى 

  نظـــام و«تـــا زمينـــه بـــراى ارائـــه تحليـــل نهـــايى از كـــار بـــسته شـــود  مفـــاهيم يادشـــده بايـــد بـــه
  .صورت منطقى، فراهم شد به» تربيت اسلامى

  وجه مميزه اين مقاله بابرخى آثارى كه در اين زمينه وجود دارند، چيست؟. 6     
       قـــبلاً هـــم اشـــاره شـــد كـــه آثـــار چنـــدانى در ايـــن زمينـــه در دســـت نيـــست؛ و امتيازهـــاى 

  گانـــه، از ميـــان نقـــاط مثبـــت هـــشت. برشـــمرديم» حليـــل امتيازهـــات«ويـــژه مقالـــه را در بخـــش 
  .، بسيار ستودنى است»وتربيت نگاه سيستمى به تعليم«سعى نويسنده محترم در 
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  نقد و بررسى
  1»منابع، مبانى و اصول: وتربيت اسلامى تعليم«كتاب 

  
  2نسب دكتر عباسعلى رستمى                                                                           

  
   چكيده

ــيم   ــاب تعلـ ــه، كتـ ــن مقالـ ــلامى  در ايـ ــت اسـ ــول نقــ ـ : وتربيـ ــانى و اصـ ــابع، مبـ   د ومنـ
  .بررسى شده است

ــصل  ــه ف ــده اســت و    از آنجــا ك ــرار داده ش ــاب ق ــوان كت ــه عن ــاب زيرمجموع ــن كت   هــاى اي
ــصل  ــا ف ــصل         لزوم ــيحات ف ــا توض ــصل ب ــر ف ــند و ه ــرتبط باش ــم م ــه ه ــد ب ــا باي ــاى ه   ه

ــل  ــد كام ــل و بع ــى  ماقب ــيم م ــر تفه ــاره  ت ــود؛ چ ــى    ش ــدا گزارش ــه ابت ــود ك ــن نب ــز اي   اى ج
ــصل   ــامى ف ــى از تم ــالى و كل ــه  اجم ــا ارائ ــصل ه ــپس ف ــديگر و    و س ــا يك ــاط ب ــا در ارتب   ه

ــود   ــى ش ــد و بررس ــه نق ــز جداگان ــصل   . ني ــه ف ــت ك ــاطر داش ــد در خ ــم باي ــه را ه ــن نكت   اي
  .دهد و بقيه فرع بر آن هستند پنجم، هسته اصلى اين كتاب را تشكيل مى

  
  ها  كليد واژه

ــيم                ــيم      تعلـ ــام تعلـ ــر نظـ ــرورت تغييـ ــلاب، ضـ ــل از انقـ ــت قبـ ــ وتربيـ   ت،وتربيـ
  .ها ها و ضعف                نظريه تربيتى، قوت

  
  مقدمه

  اى و دانــــشگاهى      پروفــــسور دكتــــر حــــسينى تنهــــا اســــتادى اســــت كــــه دروس حــــوزه 

                                                 
  ه علومپژوهشگا: ، تهرانمنابع، مبانى و اصول: تعليم و تربيت اسلاماآبر،  حسينى، سيدعلى*. 1

 .١٣٧۶انسانى و مطالعات فرهنگى، 
 
 عضو هيئت علمى دانشگاه شهيد باهنر آرمان **. 2
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  وتربيــت را بررســى كــرده و آثــار ارزشــمندى درخــصوص تــاريخ، اصــول        مربــوط بــه تعلــيم  
وپـرورش،   آمـوزش  شان در اجراى نظريـات اي ـ   . جاى گذاشته است   و فلسفه تربيت اسلامى از خود به      

ــوزه  ــاورى و حــــ ــات و فنــــ ــوم، تحقيقــــ ــه  وزارت علــــ ــه را بــــ ــه، جامعــــ ــاى علميــــ   هــــ
  وتربيـــت منـــدرج در قـــانون اساســـى جمهـــورى اســـلامى ايـــران نزديـــك        اهـــداف تعلـــيم 

  .كند مى
ــه      ــاب، بـ ــن كتـ ــدم ايـ ــر آن شـ ــشان بـ ــت ايـ ــاس درخواسـ ــث        براسـ ــصوص بحـ ــه«خـ   نظريـ

  اميــدوارم توانــسته باشــم جانــب حــق و امانــت را     . آن را نقــد و بررســى كــنم  » تربيتــى اســلام 
  .رعايت كرده باشم

  
  اسلامى از انقلاب وتربيت ايران قبل بررسى ديدگاه نويسنده درباره وضعيت تعليم

  وتربيــــت تعلــــيماكبــــر حــــسينى بــــا عنــــوان  ، كتــــابى از دكتــــر ســــيدعلى1379     در ســــال 
ــابع و اصـــول: اســـلامى ــانى، منـ    و مطالعـــات فرهنگـــى چـــاپ در پژوهـــشگاه علـــوم انـــسانىمبـ

ــت  ــده اس ــوان      . ش ــابى تحــت عن ــتا كت ــين راس ــاب، در هم ــن كت ــل از اي ــف قب ــد مؤل ــاحثى چن   مب
ــيم   ــانى تعل ــون مب ــلامى  پيرام ــت اس ــهوتربي ــى   را ب ــاپ م ــى    چ ــه و بررس ــس از مطالع ــه پ ــاند ك   رس

  هــا، اصــلاحاتى اساســى و   آورى ديــدگاه هــاى درس و جمــع  محتــواى ايــن كتــاب در كــلاس   
  مبـــانى،: وتربيـــت اســـلامى تعلـــيمگيـــرد و عنـــوان آن بـــه  ين در آن انجـــام مـــىتغييراتـــى بنيـــاد
  .يابد  تغيير مىمنابع و اصول

ــيم   ــاه تعلـ ــاره جايگـ ــاب دربـ ــع كتـ ــسنده در مطلـ ــه       نويـ ــسان و توجـ ــدگى انـ ــت در زنـ   وتربيـ
  كنـــد و دانــشمندان و حاكمـــان بــه آن، در طـــول تــاريخ، جهـــت مقاصــد مختلـــف بحــث مـــى     

  :نويسد مى
ــرا و بـــه   مقـــصد و م« ــا از طـــرح موضـــوع، بيـــان ايـــن نكتـــه اساســـى اســـت كـــه چـ   قـــصود مـ

ــزه  ــل و انگيـــ ــه دليـــ ــق    چـــ ــا تحقـــ ــول و يـــ ــى، در راه وصـــ ــولان الهـــ ــاء و رســـ   اى انبيـــ
  معناى عام واژه تكيه داشتند؟ هاى الهى خويش بيشتر بر تربيت به آرمان

ــى  ــد م ــپس تأكي ــيم        س ــابقه تعل ــه س ــد ك ــه  كن ــه ب ــت، چ ــه د  وتربي ــوا و چ ــبصــورت محت   ر قال
  انـــدركاران شـــود؛ ولـــى در عـــصر رنـــسانس، دســـت وســـيله و ابـــزار، بـــه پيـــامبران منتهـــى مـــى

ــا، فعاليـــت خـــود را بـــراى لائيـــك  تعلـــيم   هـــاى كـــردن و زدودن آن از ارزش وتربيـــت در اروپـ
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ــاز مــى  ــوى و آســمانى آغ ــن تهــاجم غــم   معن ــع نقطــه اوج اي ــد، كــه درواق ــوده اســت  كنن ــز ب .انگي
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  وتربيـــت،  بـــه اولـــين آيـــات وحـــى، بـــر دو عنـــصر بنيـــادين تعلـــيماز ســـوى ديگـــر، بـــا اســـتناد
  الانــسان مــا  علــم(و تعــالى روح و كمــال انــسانى   ) علــم بــالقلم (يعنــى كــسب علــم و دانــش    

  بــه اعتقــاد مؤلــف كتــاب،. قــرآن، كتــاب تربيــت اســت: نويــسد كنــد و مــى تأكيــد مــى) لــم يعلــم
ــى  « ــى م ــت اله ــا تربي ــو،     ب ــرد و اخــلاق نيك ــس ك ــه نف ــوان تزكي ــساوات را ت ــدل و م ــرادرى و ع   ب

  طلبـــى ســـاخت؛ ولـــى بـــه ايـــن حـــريم راســـتين       عـــدالتى، ظلـــم و قـــدرت   جانـــشين بـــى 
ــيم ــصص     تعلـ ــد را از تخـ ــد، و تعهـ ــف كردنـ ــث آزاد را متوقـ ــاوز و بحـ ــان تجـ ــت حاكمـ   وتربيـ

ــد  ــك كردنـ ــيم     . تفكيـ ــد؛ تعلـ ــرار گرفتنـ ــزوا قـ ــان در انـ ــالحان و نيكـ ــه، صـ ــت در نتيجـ   وتربيـ
  هــاى مــذهبى صــرف متــرادف شــد؛ بــه      بــا مطالعــات و دانــش  اســلامى در جوامــع اســلامى،   

  وحــدت علــوم توجــه نــشد و علــوم بـــه تعليمــات مــذهبى و غيرمــذهبى و يــا شــرعى و غيـــر          
ــد   ــسيم ش ــرعى تق ــى  . »ش ــاره م ــين اش ــسنده همچن ــا     نوي ــشور م ــرانجام در ك ــه س ــد ك ــران(كن   )اي

  نيــزنــشانده و  غربزدگــى پــا گرفــت؛ نهادهــاى آموزشــى غربــى بــا حمايــت حاكمــان دســت        
ــه   ــا ب ــرويج فرهنــگ آنه ــر ت ــدرت   وســيله تحــصيل براث ــى و نفــى فرهنــگ خــودى ق   كردگــان غرب

  .يافتند
ــيم  ــاه تعلـ ــى        مؤلـــف آنگـ ــسه مـ ــم مقايـ ــا هـ ــى را بـ ــلامى و غربـ ــه وتربيـــت اسـ ــد و نتيجـ   كنـ

  وتربيــت اســلامى و تبيــين و توضــيح    بررســى و بحــث و پــژوهش در نظــام تعلــيم    «: گيــرد مــى
  نويـــسنده، در پايـــان ايـــن مطلـــع، ايـــن). 9ص (» .ائل اســـتمواضـــع آن، كليـــد حـــل همـــه مـــس

  كـــردن دانـــد و از بررســـى و نقـــد كتـــاب توســـط صـــاحبنظران و مـــشخص  اثـــر را كامـــل نمـــى
  ؛ و ايـــن خـــود بيـــانگر روحيـــه منـــصفانه ايـــن)11ص (كنـــد  خطاهـــا و اشـــتباهات اســـتقبال مـــى

ــت   ــزرگ اس ــر ب ــوزش   . متفك ــام آم ــود نظ ــلاح و بهب ــه    در اص ــران، هم ــرورش اي ــق وپ ــردم ح   م
  وپـــرورش را در مباحـــث تئـــورى و عمـــل بـــه بررســـى و نقـــد بكـــشانند؛ دارنـــد ابعـــاد آمـــوزش

  .وپرورش به عموم تعلقّ دارد و عموم بايد در آن نقش سازنده ايفا كنند زيرا آموزش
  

  وتربيـت  وتربيـت ايـران بـه نظـام تعلـيم          بررسى علل و ضرورت تغييـر نظـام تعلـيم         
  اسلامى

وتربيـــت در ايـــران، بـــه تـــأثير انقـــلاب اســـلامى در دگرگـــونى علـــيم     مؤلـــف پـــس از نقـــد ت
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  :نويسد پردازد و مى مى) ره(باورهاى مردم و تغيير حكومت به رهبرى امام خمينى 
  چـــرا كـــه ايـــن حـــس اعتمـــاد در گذشـــته وجـــود نداشـــت و در اثـــر تبليغـــات غربيـــان،          

  يـــشرفتكـــردن كامـــل فرهنـــگ، منجـــر بـــه پ وجـــود آمـــده بـــود كـــه غربـــى ايـــن تـــصور بـــه
  مـــا را بـــه اصـــالت  ) ره(انقـــلاب اســـلامى بـــه رهبـــرى امـــام خمينـــى      . مـــا خواهـــد شـــد  

ــد  ــان برگردانـ ــه خودمـ ــيم   . اوليـ ــام تعلـ ــا نظـ ــس، مـ ــه از آن پـ ــود كـ ــود را  لازم بـ ــت خـ   وتربيـ
  .كرديم ريزى مى بر بينش اسلامى پى

ــاد، نظريـــه تربيتـــى اســـلام را تـــدوين مـــى   ــام      ايـــشان بـــر ايـــن اعتقـ   كنـــد و در اصـــلاح نظـ
ــيم ـــ بــه     تعل ــت امــروز كــشور ـ ــطح دانــشگاه   وتربي ــصوص در س ـــ راه  خ ــا ـ ــايى ارائــه  حــل ه   ه

  .كند مى
ــصل اســـت   ــامل هفـــت فـ ــاب شـ ــه. 1:      كتـ ــيم مقدمـ ــر تعلـ ــلامى،  اى بـ ــابع. 2وتربيـــت اسـ   منـ

  نگـــاهى بـــه چنـــد. 4انـــدازهاى نظـــام آموزشـــى اســـلامى،   چـــشم. 3وتربيـــت اســـلامى،  تعلـــيم
ــى   ــشمندان غربـ ــى انديـ ــه تربيتـ ــلام،   . 5، نظريـ ــى اسـ ــه تربيتـ ــيم و  . 6نظريـ ــام تعلـ ــم در نظـ   معلـ

  .دانشگاه از آرمان تا واقعيت. 7تربيت، 
  وتربيـــت امـــروز هـــاى زيـــادى دربـــاب مـــسائل تعلـــيم هـــا، ناگفتـــه      در محتـــواى ايـــن فـــصل

ــدارد      ــن نقــد ضــرورت ن ــا در اي ــان شــده اســت كــه طــرح آنه ــا كمــال صــداقت بي ــران ب ــى. اي   ول
ــصل ــار   ف ــد بحــث درب ــا فاق ــه در    ه ــت ك ــلامى اس ــت اس ــام تربي ــه نظ ــوط ب ــاد مرب ــسيارى از ابع   ه ب

  .عنوان نمونه به آنها اشاره خواهد شد همين مقاله، به اجمال و به
ــيم      ــه تعل ــه در زمين ــد ك ــادآور ش ــه ي ــن نكت ــاب        اي ــلامى كت ــت اس ــته   وتربي ــادى نوش ــاى زي   ه

ــه   ــت كـ ــده اسـ ــشريه   1024شـ ــان در نـ ــى از محققـ ــع را يكـ ــشگاه   منبـ ــوزه و دانـ ــهحـ ــاپ بـ   چـ
ــت  ــانده اسـ ــى، . (رسـ ــه ) 1377رفيعـ ــت نظريـ ــيم  لازم اسـ ــردازان تعلـ ــه  پـ ــلامى همـ ــت اسـ   وتربيـ

ــند         ــولى برس ــل قب ــسبتا قاب ــى ن ــام تربيت ــك نظ ــان ي ــه بي ــد ب ــا بتوانن ــد، ت ــه كنن ــابع را مطالع ــن من   .اي
ــفانه در متـــون جديـــد، ايـــن تجـــارب بـــه  ــود دلايـــل   متأسـ ــار گرفتـــه نـــشده اســـت كـــه خـ   كـ

  .رسى و ارائه يك مقاله جداگانه استمتعددى دارد و نياز به بر
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  نقد و بررسى محتوايى
ــصل    ــه ف ــى، هم ــد و بررس ــن نق ــه           در اي ــورد توج ــاب م ــوان كت ــا عن ــه ب ــاب در رابط ــاى كت   ه

  وتربيـــت ايـــران را قبـــل و بعـــد از نويـــسنده كوشـــيده اســـت نظـــام تعلـــيم. قـــرار گرفتـــه اســـت
  ربيــت كنــونى را بــا توجــه بــه    وت اســتعمار بــه نقــد بكــشد و علــل اصــلى ناكارآمــدى تعلــيم       

ــشه ــد  ريـ ــل بدانـ ــاريخى آن در دو عامـ ــاى تـ ــيم : هـ ــام تعلـ ــازماندهى نظـ ــدم سـ ــت اول، عـ   وتربيـ
ــرب     ــوذ غـ ــيعى؛ دوم، نفـ ــلامى شـ ــنش اسـ ــر بيـ ــلاب   بـ ــل از انقـ ــى قبـ ــلاب، . زدگـ ــد از انقـ   بعـ

ــه   ــان ب ــه نفــس در ايراني ــاد ب ــد و غــرب  اعتم ــى زدگــى كــم وجــود آم ــى  رنــگ و ب ــار شــد؛ ول   اعتب
ــا   بـــه همـــين دليـــل،. وتربيـــت، شـــكل نـــاب اســـلامى بـــه خـــود نگرفـــت  م تعلـــيمســـاختار نظـ

ــى          ــه تربيت ــد نظري ــود لازم دي ــر خ ــلامى دارد، ب ــون اس ــه در مت ــناختى ك ــه ش ــه ب ــا توج ــف ب   مؤل
  .وتربيت جامعه، ارائه دهد اسلامى را با توجه به واقعيات موجود و حاكم بر تعليم

ــه  ــدا خدشـ ــسنده، ابتـ ــام تربي       نويـ ــن نظـ ــدن ايـ ــه دارشـ ــى بـ ــى و  تـ ــتعمارگران غربـ ــيله اسـ   وسـ
  هــاى تربيتــى بعــضى از متفكــران    دارد و ضــمن طــرح تئــورى   نــشاندگانش را بيــان مــى   دســت

ــى      ــا را برم ــعف آنه ــوت و ض ــاط ق ــى، نق ــى غرب ــلام را    تربيت ــى اس ــه تربيت ــپس نظري ــمارد و س   ش
ــه ــى   ب ــر و عمل ــى برت ــه تربيت ــوان يــك نظري ــى  عن ــه م ــر ارائ ــد ت ــى، مج ــ. كن ــه تربيت ــن نظري   رىدر اي

  هـــاى گذشـــته، بـــه اســـت فـــصلى هـــم در تـــرميم فـــصل) ع(معلـــم و الگـــوى آن امـــام حـــسين 
  .آخر كتاب اضافه شده است

  :هاى زير را دارد هاى مشابه، ويژگى      اين كتاب در مقايسه با ساير كتاب
  .ها، اسلامى است رنگ مباحث در تمامى فصل. 1     
  هنمودهـــاى مربـــوط بـــه اصـــول اجرايـــىخـــصوص ر رهنمودهـــا، قابـــل اجـــرا اســـت؛ بـــه. 2     

  .و راهبردى
ــى     . 3      ــد اســت و ويژگ ــول، شخــصى توانمن ــرى اص ــل تــا     مج ــه در ميــدان عم   هــايى دارد ك

  .رود سرحد شهادت پيش مى
  شـــاگرد در صـــحنه نظـــر و عمـــل، فعـــال اســـت و در رشـــته تحـــصيلى خـــود، بـــه درجـــه. 4     

  .رسد استقلال و اجتهاد مى
 ــ. 5      ــوم و دان ــه عل ــى   شهم ــشرى وحــدت م ــاى ب ــى    ه ــود م ــه خ ــى ب ــگ اله ــد و رن ــرد و ياب گي
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  .دهد رشد روحانى به متربى مى
ـه بــه واقعيــت    . 6        وپــرورش، آمــوزش عــالى و   هــاى موجــود در آمــوزش   نويــسنده بــا توجـ

ــوزه ــعيت       حــ ــر وضــ ــلاح و تغييــ ــى در اصــ ــى و اجرايــ ــاى علمــ ــه، راهكارهــ ــاى علميــ   هــ
ــه    ــت؛ ب ــرده اس ــه ك ــز ارائ ــن مراك ــامطلوب اي ــى   و ن ــه تربيت ــاره نظري ــه درب ــنجم ك ــصل پ ــژه در ف   ي

ــت،   ــلام اسـ ــاده    22اسـ ــى و مـ ــول اجرايـ ــه اصـ ــوط بـ ــاده مربـ ــول     مـ ــه اصـ ــوط بـ ــايى مربـ   هـ
  .ارائـــه شـــده اســـت) فـــصل شـــشم(راهبـــردى و رهنمودهـــاى راجـــع بـــه نظـــام تربيـــت معلـــم  

ــع    ــاه واق ــاظ نگ ــه لح ــاب ب ــن كت ــيم  اي ــه تعل ــه ب ــى   بينان ــد و بررس ــشور و نق ــود در ك ــت موج   وتربي
  .نظير است انه آن، در نوع خود كممنصف

ــاحبنظران را تـــشويق       . 7      ــه صـ ــود، همـ ــى خـ ــه تربيتـ ــصحيح نظريـ ــل و تـ ــف در تكميـ   مؤلـ
ــى ــه          م ــاس آن، نظري ــه براس ــت ك ــف اس ــيعى مؤل ــدگاه ش ــان دي ــشانگر هم ــود ن ــن خ ــد و اي   كن

  خـــصوص در ايـــن نكتـــه، بـــه  . تربيتـــى اســـلام در فراينـــد بازســـازى، عمـــرى مـــداوم دارد     
  .ها و كرامت ذاتى انسان، بسيار مهم است  ارزشدادن به اهميت

ــواردى بــه    ــاب، م ــا در كت ــل دارد؛            ام ــل و تكمي ــاى تأم ــه ج ــت ك ــيده اس ــب رس ــر اينجان   نظ
  :خاصه در موارد زير

  »تربيتـــى«در فـــصل دوم، طـــرح نظـــام اســـلامى، مفهـــوم رســـايى نيـــست؛ و اگـــر كلمـــه   . 1     
  اده شـــده اســـت، مناســـبت بهتـــرى پيـــدابـــه آن اضـــافه شـــود، بـــا آنچـــه دربـــاره آن توضـــيح د

  ؛ و در ايـــن»طـــرح كلـــى نظـــام تربيتـــى اســـلامى «كنـــد، يعنـــى لازم اســـت نوشـــته شـــود   مـــى
ــه      ــا ب ــود، ي ــام ش ــنجم ادغ ــصل پ ــصل در ف ــن ف ــر اســت اي ــى  صــورت، بهت ــصلى تكميل   صــورت ف

ــيم  ــى تعلـ ــث كلـ ــزء      در بحـ ــد جـ ــصل بايـ ــر فـ ــه هـ ــرا كـ ــود، چـ ــلامى آورده شـ ــت اسـ   وتربيـ
  ردنظر باشــــد مــــثلاً اگــــر موضــــوع مبــــانى، منــــابع و اصــــولكننــــده موضــــوع مــــو كامــــل
  هـــاى هـــر يـــك مـــشخص و اســـناد     وتربيـــت اســـلامى اســـت، بايـــد زيرمجموعـــه     تعلـــيم

ــان شــود   ــه بي ــا هــم، فاقــد   اجــزاى فــصل. محكمــى هــم در ايــن زمين   هــاى ايــن كتــاب در رابطــه ب
  لازم اســـت خواننـــده ضـــرورت بيـــان و ارتبـــاط هـــر موضـــوع  . چنـــين اســـتدلال قـــوى اســـت 

ــى جد ــه آورده م ــدى ك ــه چــه ضــرورتى     ي ــود ك ــد ذكــر ش ــال، باي ــراى مث ــد؛ ب ــود را درك كن   ش
ــى         ــه مفهـــوم كلـ ــابع آورده شـــود، چـ ــد از معرفـــى منـ ــى نظـــام بعـ ــرح كلـ تـــرى را دارد طـ
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  خواهيم روشن كنيم؟ مى
ــفحه      . 2      ــال، در صـ ــراى مثـ ــدارد؛ بـ ــى نـ ــير منظمـ ــوم، سـ ــصل سـ ــواى فـ ــوارد و74محتـ   ، مـ

ــوع ــا دوره ب   موض ــى ت ــاى آموزش ــى   ه ــه م ــاهر ادام ــد از باباط ــفحه     ع ــاره در ص ــا دوب ــد؛ ام   75ياب
ــادق      ــام ص ــى ام ــب تربيت ــى و مكت ــواد درس ــخن از م ــت) ع(س ــث  . اس ــن مبح ــه اي ــت ك   لازم اس

ــاريخى   ــير ت ــى در س ــوم كل ــام   در يــك مفه ــا اينكــه ن ــان شــود و ي ــا بحــث  اش بي ــايى متناســب ب   ه
ــا خ     ــود، تـ ــر شـ ــصر ذكـ ــر دوره و عـ ــولات هـ ــاريخى و تحـ ــير تـ ــاب و سـ ــد انتخـ ــده بتوانـ   واننـ

  .دريافتى منسجم و مرتبط و كلى از مباحث داشته باشد
ــوزه . 3      ــام حـ ــث نظـ ــفحه  در بحـ ــرورى  109اى، در صـ ــوم، ضـ ــدت علـ ــين وحـ ــت تبيـ   ، جهـ

   اســـتنادتوحيـــد مفـــضلاز كتـــاب ) ع(بنـــدى علـــوم از ديـــدگاه امـــام صـــادق  بـــود بـــه تقـــسيم
ــى ــه    م ــر طبق ــه ب ــد؛ ك ــدم اسـ ـ    ش ــارابى مق ــدگاه ف ــوم از دي ــدى عل ــه   بن ــسنده ب ــه نوي ــرا ك   ت، چ

ــه  ــين طبق ــوان اول ــرده اســت   عن ــاد ك ــدى از آن ي ــا   . بن ــصل ب ــن ف ــواى اي ــود محت ــين، لازم ب   همچن
ــى   ــته مـ ــاريخى نوشـ ــم تـ ــى   نظـ ــه ويژگـ ــز بـ ــد و نيـ ــان  شـ ــاى مكـ ــل از  هـ ــى قبـ ــاى آموزشـ   هـ

ــى    ــاره مـ ــتند، اشـ ــوجهى داشـ ــل تـ ــى قابـ ــأثيرات تربيتـ ــه تـ ــسجدالنبى كـ ــار  مـ ــه غـ ــد، ازجملـ   شـ
  .ارقم بن ه كعبه، و خانه ارقمهاى مكه، خان حراء، دره

  هـــا، و مراحـــل ســـاخت نظريـــه تربيتـــى روشـــن لازم بـــود ابتـــدا مفهـــوم، ابعـــاد، ويژگـــى. 4     
ــا براســـاس آن توضـــيح داده مـــى و ســـپس همـــه نظريـــه) 1380فتحـــى، (شـــد  مـــى   شـــد؛ تـــا هـ

  هـــاى تربيتـــى انجـــام راحتـــى بتوانـــد عمـــل مقايـــسه را در رابطـــه بـــا ســـاير نظريـــه خواننـــده بـــه
ــ ــه. دده ــى       ب ــام م ــنجم ادغ ــصل پ ــارم در ف ــصل چه ــود ف ــر ب ــر، بهت ــارت ديگ ــر  عب ــون ه ــد؛ چ   ش

  .هاى تربيتى هستند دو فصل دربرگيرنده نظريه
  هـــاى رســـد كـــه اصـــول مكتبـــى همـــان ويژگـــى نظـــر مـــى بنـــدى اصـــول، بـــه در تقـــسيم. 5     

ــاه مـــى  ــايى دارد شـــود كـــه انـــسان چـــه مشخـــصه  انـــسان اســـت، فقـــط خواننـــده آگـ   ايـــن. هـ
ــى ويژگــى ــا م ــم باشــند    ه ــراى معل ــى ب ــه كــشف اصــول تربيت ــد زمين ــذا مــى. توانن ــا  ل ــر آنه ــوان ب   ت

  .نام مبانى گذاشت
ــى     ــت را مـ ــى تربيـ ــداف كلـ ــوم اهـ ــشتر مفهـ ــردى، بيـ ــول راهبـ ــال،       اصـ ــراى مثـ ــانند؛ بـ   رسـ

ــالم  « ــه سـ ــشكيل جامعـ ــز » تـ ــى   «و نيـ ــالم تربيتـ ــه سـ ــاد زمينـ ــول  » ايجـ ــراى اصـ ــد اجـ در فراينـ



 143

ــى  ــل مـ ــى حاصـ ــود تربيتـ ــاي. شـ ــى و   شـ ــى، اجرايـ ــول مكتبـ ــام در اصـ ــه ابهـ ــت كـ ــر اسـ   ان ذكـ
ــانى، هـــدف و روش روشـــن نـــشده      راهبـــردى، ناشـــى از ايـــن اســـت كـــه مفهـــوم اصـــول، مبـ

  بــه همــين لحــاظ  . وتربيــت دارنــد  اســت و ايــن مــوارد، معــانى متفــاوت و درهمــى در تعلــيم      
  شـــود ايـــن مفـــاهيم در مـــدخل بحـــث تعريـــف شـــوند تـــا خواننـــدگان دريافـــت  پيـــشنهاد مـــى

  .تركى از مفاهيم پيدا كنند و متن براى آنها قابل فهم و اجرايى شودمش
ــسين   . 6      ــام حــ ــشم، امــ ــصل شــ ــى  )ع(در فــ ــلامى معرفــ ــه اســ ــان جامعــ ــوى معلمــ   ، الگــ
  شــود كــه قهــرا يكــى از وجــوه برجــسته و متمايزكننــده تئــورى تربيتــى اســلام از ســاير           مــى

ــورى ــه . هــا اســت تئ ــه ت  اگــر ايــن فــصل ب ــوان جزئــى از نظري   هــاى كــه در فــصل(ربيتــى اســلام عن
  تــر شــد، نظريــه تربيتــى اســلام كامــل     تعريــف مــى ) چهــارم و پــنجم شــرح داده شــده اســت    

  .شد بيان مى
ــطلاح   . 7      ــم از اصـ ــاب، هـ ــن كتـ ــلام «در ايـ ــى اسـ ــه تربيتـ ــب  » نظريـ ــم از تركيـ ــام«و هـ   نظـ

ــيم ــلامى  تعلـ ــت اسـ ــت  » وتربيـ ــده اسـ ــتفاده شـ ــوم   . اسـ ــف دو مفهـ ــر مؤلـ ــن دو از نظـ ــر ايـ   اگـ
  تــر آن اســت كــه كــل انــد، لازم اســت كــه تعريــف شــوند و اگــر يكــى هــستند، درســت  داگانــهج

  .شد بحث فصل ششم در فصل پنجم جا داده و در آنجا توضيح داده مى
ــام مــى     . 8      ــوم ادغ ــصل س ــتم در ف ــصل هف ــر ف ــى     اگ ــشترى م ــسجام بي ــب ان ــد مطل   يافــت؛ ش

  شــكل انتقــادى آن، بيــان  صــورت مقدمــه يــا دورنمــا، امــا در      چــرا كــه ايــن فــصل هــم بــه     
  .شد مى
  بهتـــر اســـت مـــشخص شـــود كـــه اصـــول مربـــوط بـــه فـــصل ســـوم چـــه جايگـــاهى در   . 9     

ــه آن دارد     ــوط ب ــول مرب ــلام و اص ــى اس ــه تربيت ــى . نظري ــى م ــول   وقت ــت اص ــرورى اس ــوييم ض   گ
ــلام        ــى اس ــه تربيت ــن اصــول منفــك از نظري ــر اي ــوند و اگ ــف ش ــا تعري ــك ج ــلام در ي ــى اس   تربيت

ــا آن ــه   ولــى مــرتبط ب   هــا هــستند، بهتــر اســت ايــن ارتبــاط و نيــز جايگــاه اصــولى مثــل اصــل امــر ب
ــاد و    ــل اجتهـ ــر، اصـ ــى از منكـ ــروف و نهـ ــسيم... معـ ــشخص    در تقـ ــى مـ ــول تربيتـ ــدى اصـ   بنـ

ــود ــه     . ش ــسنده ب ــه نوي ــرا ك ــود دارد؛ چ ــاط وج ــن ارتب ــه اي ــا    البت ــه آنه ــاب ب ــسوط در كت ــور مب   ط
ــت  ــه اسـ ــه ت    . پرداختـ ــك نظريـ ــاد يـ ــاط در ابعـ ــن ارتبـ ــى ايـ ــى  ولـ ــده نمـ ــى ديـ ــود؛ و ربيتـ   شـ

شــود كــه نظريــه تربيتــى دچــار ابهــام و فهــم معنــادار آن از        بــودن اصــول ســبب مــى    متفــرق
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  .خواننده گرفته شود
ــيم  . 10      ــول تعلـ ــه اصـ ــا كـ ــان   از آنجـ ــب از جهـ ــر مكتـ ــت هـ ــدئولوژى آن  وتربيـ ــى و ايـ   بينـ

  ســـلامبينـــى و ايـــدئولوژى ا آيـــد، لازم بـــود كـــه در فـــصل اول، جهـــان دســـت مـــى مكتـــب بـــه
ــام خمينـــى (پـــذيرى انـــسان  شناســـى و تربيـــت مخـــصوصا انـــسان ــان) 18ص : 1378، )ره(امـ   بيـ

  .شد و سپس مبانى، اهداف اصول، و نيز اهداف حاصل از اجراى هر اصل ذكر مى
ــه روشـــن         روش. 11      ــن رابطـ ــاگرد در ايـ ــم و شـ ــه معلـ ــل و وظيفـ ــر اصـ ــراى هـ ــاى اجـ   هـ

  .شد رد ذكر مىلازم بود در پايان هر اصل، اين موا. نيست
  عمـــرى مـــداوم در فرايندســـازى دارد» نظريـــه تربيتـــى اســـلام«شـــود  وقتـــى گفتـــه مـــى. 12     

ــه   ـــ لازم اســـت نظريـ ــه درســـت هـــم هـــست ــ ـــ كـ ــاكنون  ــ ــه تـ ــاتى را كـ ــامى نكـ ــرداز، تمـ   پـ
  وتربيـــت اســـلامى كـــشف شـــده اســـت، در نظريـــه تربيتـــى بيـــاورد و درخـــصوص نظـــام تعلـــيم

ــادى روشــن  ــا ابع ــه را ب ــد  آن نظري ــه كن ــر ارائ ــا  . ت ــه آنه ــاب ب ــن نكــات كــه در ايــن كت ــه اي   ازجمل
  »مـــسجدالنبى«هـــاى  گيـــرى از ويژگـــى چگـــونگى بهـــره: انـــد از توجـــه نـــشده اســـت، عبـــارت

  هـــاى عنـــوان اولـــين دانـــشگاه اســـلامى در عـــصر كنـــونى، همـــراه بـــا تحـــولات و فعاليـــت   بـــه
ــيم ــر    تعلـ ــصر حاضـ ــت در عـ ــه، (وتربيـ ــدين  )61: 1364غنيمـ ــاه والـ ــام تربيتـــى ، جايگـ   در نظـ

  شــــبلى،(، مــــسئوليت مــــردم و خيــــرين در نظــــام تربيــــت اســــلامى )1363قرشــــى، (اســــلام 
1361 :289.(  

ــان ــاب           هم ــاير كت ــاب از س ــن كت ــد، اي ــوان ش ــه عن ــداى مقال ــه در ابت ــور ك ــه  ط ــوط ب ــاى مرب   ه
  تجديــدنظر در آن، بــر غنــاى  . تــر اســت  تــر و اجرايــى  وتربيــت اســلامى، عينــى   اصــول تعلــيم 

ــه ــى  ع آن ب ــع اصــلى م ــوان يــك منب ــى اســلام    ن ــدگاه تربيت ــا دي ــسنده، ب ــد؛ چــرا كــه روح نوي   افزاي
  و غـــرب آشـــنا و مـــأنوس اســـت و بـــه همـــين لحـــاظ تـــأليف نويـــسنده توانـــسته اســـت آغـــاز  

  . پربركتى بر تنظيم يك نظريه تربيت اسلامى باشد
  

  كتابنامه
  مؤسـسه تنظـيم و نـشر آثـار        . 2چ  . )هر(وتربيت از ديدگاه امام خمينى       تعليم. 1378). ره(امام خمينى   
  ).ره(امام خمينى 

  دفتـر نـشر فرهنـگ     . وتربيـت اسـلامى    مباحثى چند پيرامون مبانى تعليم    . 1362. اكبر حسينى، سيدعلى 
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  .اسلامى
  پژوهـشگاه علـوم   : تهـران . مبانى، منـابع و اصـول     : وتربيت اسلامى  تعليم. 1379. ــــــــــــــــــــــــ   

  .ت فرهنگىانسانى و مطالعا
  نــشريه حــوزه و دانــشگاه ــــ ويــژه ديــن و، »كتابــشناسى موضــوعى«. 1377تابــستان . رفيعــى، بهــروز

  .15 و 14، قم، ش وتربيت تعليم
  انتـشارات : تهـران . 1چ  . ترجمه محمدحـسين سـاكت    . تاريخ آموزش در اسلام   . 1361. شبلى، احمد 

  .دفتر نشر فرهنگ اسلامى
  .انتشارات يزدان: تهران. ترجمه كسائى. ى بزرگ اسلامىها تاريخ دانشگاه. 1364. غنيمه

  ترجمــه. وتربيــت اســلامى پــردازى در تعلــيم ســوى نظريــه گــامى بــه. 1380. فتحــى، حــسن ملكــاوى
  ).ره(مؤسسه آموزشى ـ پژوهشى امام خمينى : قم. 1چ . فر و اسداالله طوسى غلامرضا متقى

  .انتشارات اداره كل تبليغات:  تهران.1چ . نظام تربيتى اسلام. 1362. قرشى، باقر شريف
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  درآمدى بر بررسى و نقد كتاب
  1»اهداف تربيت از ديدگاه اسلام«

  
  2     دكتر محمود سعيدى رضوانى                                                                 

  3 دكتر ابوالفضل غفارى                                                                               
  

   چكيده
ــاب    ــد كت ــر، نق ــه حاض ــلام  در مقال ــدگاه اس ــت از دي ــداف تربي ــى اه ــل كيف ــاس تحلي   ، براس

  و نظـــاير آن» ارتبـــاط منطقـــى «، »گى درونـــى مباحـــث همـــاهن«محتـــوا از حيـــث  
ــه    ــه يافت ــه ب ــا توج ــت؛ و ب ــورت گرف ــه   ص ــر ب ــوارد زي ــا، م ــاب   ه ــعف كت ــاط ض ــوان نق   عن

  :مزبور مشخص شده است
  .چهارچوب نظرى استخراج اهداف به روشنى تعريف و مدون نشده است. 1
  .استبرخلاف انتظار، در مباحث متعدد، به آيات و روايات استناد نشده . 2
  .لاى مطالب وجود دارد توجهى در لابه هاى قابل تناقض. 3
  .عدم تعريف اصطلاحات، در مواردى به ابهام مطالب كتاب انجاميده است. 4
  

  ها  كليدواژه
  .نقد، كتاب، تربيت اسلامى               

  
  

                                                 
  با توجه به ضرورت. ١٣٧۶سمت، : ، تهراناهداف تربيت از ديدگاه اسلامگروه مؤلفان، *. 1
 .استفاده شده است» آتاب«جاى عنوان آتاب مذآور از  تصار، در متن مقاله بهاخ
 
 استاديار دانشكده علوم تربيتى دانشگاه فردوسى مشهد**. 2
 
 استاديار دانشكده علوم تربيتى دانشگاه فردوسى مشهد***. 3
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  مقدمه

ــدگاه اســـلام      كتـــاب  ــهاهـــداف تربيـــت از ديـ ــه كتـــاب  ، بـ ــوان جلـــد دوم مجموعـ ــاى عنـ   هـ
 1381شـده و در    منتـشر 1376اين كتاب در . اى دارد وتربيت اسلامى، اهميت ويژه درآمدى بر تعليم 

ــت   ــيده اســـ ــوم رســـ ــاپ ســـ ــه چـــ ــاپ  . بـــ ــمارگان چـــ ــه شـــ ــه بـــ ــا توجـــ ــده در بـــ   شـــ
ــت ســوم ــــ    ـــ مــى  2000نوب   5000تــوان چنــين نتيجــه گرفــت كــه احتمــالاً بــيش از         نــسخه ـ

  ســـخن«مـــه ســـازمان ســـمت تحـــت عنـــوان نـــسخه از ايـــن كتـــاب توزيـــع و بـــا توجـــه بـــه مقد
ــمت ــراى درس »سـ ــاب بـ ــن كتـ ــاى  ، ايـ ــيم«هـ ــلامى تعلـ ــت«و » وتربيـــت اسـ ــلاق و تربيـ   در» اخـ

ــراى درس   ــى و بـ ــع كارشناسـ ــاى  مقطـ ــرآن «هـ ــت در قـ ــت در «و » تربيـ ــجتربيـ ــه نهـ   و» البلاغـ
  اهميــت خــاص ايــن  . در مقطــع كارشناســى ارشــد تــدوين شــده اســت     » تربيــت در روايــات «

  وتربيـــت اســـلامى در فراينـــد كـــه محتـــواى آن نـــاظر بـــر كـــاربرد تعلـــيم كتـــاب در آن اســـت 
ــه ــم  برنامـ ــين مهـ ــاى تعيـ ــزى درســـى و راهنمـ ــورى ريـ ــرين و محـ ــه  تـ ــرين عنـــصر برنامـ ــاى تـ   هـ

ــت     ـــ اس ــدف ـ ــصر ه ــى عن ـــ يعن ــى ـ ــوزش  . درس ــام آم ــى نظ ــداف تربيت ــورى  اه ــرورش جمه   وپ
ــا       ــستى، اجتمــ ــى، زيــ ــى، علمــ ــادى، اخلاقــ ــد اعتقــ ــشت بعــ ــه هــ ــران بــ ــلامى ايــ   عى،اســ

  اقتـــصادى، سياســـى و فرهنگـــى ـ هنـــرى تقـــسيم شـــده و تبويـــب محتـــواى كتـــاب مـــذكور،     
  .نـــاظر بـــر مـــواردى نظيـــر ارتباطـــات اجتمـــاعى، اقتـــصادى، سياســـى، و فرهنگـــى اســـت         

ــوردنظر مـــى  ــابراين، محتـــواى كتـــاب مـ ــدوين و  بنـ ــاى تـ ــالايى نقـــش راهنمـ   توانـــد در حـــد بـ
  طريــق مقايــسه اهــداف موجــود بــا    از (وپــرورش  اصــلاح و بــازنگرى اهــداف نظــام آمــوزش    

  .داشته باشد) اهداف كتاب
ــه بـــه آنچـــه بيـــان شـــد، نقـــد و بررســـى محتـــواى كتـــاب مـــورد اشـــاره، جايگـــاه          بـــا توجـ

ــر، ضـــمن دعـــوت از صـــاحبنظران بـــراى مـــشاركت و نقـــد جـــدى  . والايـــى دارد   مقالـــه حاضـ
ــته اســـت    ــدماتى برداشـ ــى مقـ ــد و بررسـ ــتاى نقـ ــامى را در راسـ ــاب، گـ ــابراين،.مباحـــث كتـ    بنـ

  .صورت نگرفته است» كتاب«در اين مقاله، نقد به مفهوم ارزيابى كامل و جامع 
  هــايى ، نقــاط مثبــت و ارزنــده و نيــز كاســتى    اهــداف تربيــت از ديــدگاه اســلام        در كتــاب 
  دليــل. مــشخص شــده اســت  » كتــاب«امــا در مقالــه حاضــر، فقــط نقــاط منفــى      . وجــود دارد

ــو  ــرد، اهميـــت خـــاص محتـ ــتايـــن رويكـ ــه . اى كتـــاب اسـ ــسندگان مقالـ ــاه نويـ ــع، نگـ   درواقـ
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ــه   ــر ب ــاب«حاض ــت  »كت ــوده اس ــندكاوانه ب ــاهى س ــيش. ، نگ ــه مباحــث    پ ــت ك ــن اس ــا اي ــرض م   ف
  هــــا و تغييــــرات بنيــــادى در نظــــام قــــرار اســــت پــــشتوانه تهيــــه اســــناد و برنامــــه» كتــــاب«

مى تـلاش   تمـا  وپرورش و آموزش عالى و ديگر نهادهـاى تربيتـى و آموزشـى باشـد؛ و لـذا                  آموزش
  گونــــــه صــــــاحبنظران دلــــــسوز بايــــــد در ايجــــــاد مبنــــــايى اســــــتوار و بــــــدون هــــــيچ

  .نقصان قرار گيرد
ــل      ــه تأم ــت ك ــشان داده اس ــدد ن ــارب متع ــر و طراحــى          تج ــه تفك ــتاب در مرحل ــردن و ش   نك

  رود كـــه انتظـــار مـــى. هـــاى تربيتـــى، بـــه شكـــست تغييـــرات بنيــادى منجـــر شـــده اســـت  برنامــه 
ــى  ــراى پ ــام ت   ب ــك نظ ــدن ي ــرد    افكن ــورت گي ــشترى ص ــت بي ــلامى، دق ــى اس ــان . ربيت ــدام مؤلف   اق

   و ارزيــابى اهــداف تربيــت از ديــدگاه اســلام    در تــأليف كتــاب مــستقلى بــا عنــوان      » كتــاب«
  توانـــد گـــامى محتـــواى كتـــاب از ســـوى صـــاحبنظران علـــوم تربيتـــى و مباحـــث اســـلامى مـــى 

  مبتنـــى بـــر «درجهـــت مداقـــه و تأمـــل در مـــسير تأســـيس و توســـعه نظـــام تربيتـــى اســـلامى يـــا 
  .باشد» هاى اسلامى آموزه

  
  )شناسى روش(معيار نقد 

  بـــراى مثـــال، از ديـــدگاه اســـلامى. تـــوان نقـــد كـــرد را از منظرهـــاى مختلـــف مـــى» كتـــاب     «
ــى ــت    م ــمول و جامعي ــوان ش ــاب«ت ــؤال   » كت ــن س ــاره اي ــثلاً درب ــابى و م ــرد   را ارزي ــث ك ــا بح   :ه

  ا خــدا بــه معرفــت خــدا، ايمــان،    آيــا اهــداف تربيتــى اســلام درخــصوص ارتبــاط انــسان بـ ـ      «
  در عــداد ايــن اهــداف تربيتــى قــرار    » رضــا«و » تــسليم«تقــوا و عبــادت منحــصر اســت؟ آيــا     

  .»گيرد؟ نمى
  عمـــدتا براســـاس بررســـى و تحليـــل كيفـــى محتـــواى» كتـــاب«     امـــا در مقالـــه حاضـــر، نقـــد 

  و» تناســـب مقدمـــه و نتيجـــه  «و » همـــاهنگى مباحـــث «و » روابـــط منطقـــى «كتـــاب ازحيـــث  
  .مسائلى مانند اينها صورت گرفته است

  
  هاى كتاب كاستى

ــه   ــع يافت ـــ كــه درواق ــشكيل مــى       در ايــن بخــش ـ ــژوهش حاضــر را ت ـــ هــر يــك  هــاى پ   دهــد ـ
ــوط در      ــواهد مرب ــه ش ــى و ســپس ب ــه يــك معرف ــد، يــك ب ــاى نق ــاب«از معياره ــده» كت ــاره ش   اش
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  .است
  
  وجود چهارچوب نظرى روشن. 1معيار       

  مـــشخصاهـــداف تربيـــت از ديـــدگاه اســـلام ت چهـــارچوب نظـــرى تـــدوين      ضـــرورى اســـ
ــه   ــداف بـ ــدوين اهـ ــد و در تـ ــرى«باشـ ــارچوب نظـ ــود» چهـ ــه شـ ــدمات. توجـ ــمن، از مقـ   درضـ

ــك    ــراى يـ ــرورى بـ ــرى «ضـ ــارچوب نظـ ــل   » چهـ ــاى دخيـ ــاهيم و متغيرهـ ــه مفـ ــت كـ   آن اسـ
  .تعريف شوند

  
  1نقاط ضعف مربوط به عدم رعايت معيار      
  .بيان نشده است) و تفاوت آن با تلقين(يت مفهوم ترب. 1ـ1     
  مـــشخص نيـــست كـــه آيـــا هـــدف و غايـــت، مفهـــومى مـــشابه و واحـــد فـــرض شـــده. 2ــــ1     

  .است يا خير
ــ1      ــاوت . 3ــ ــدف«تفـ ــه«و » هـ ــه» نتيجـ ــت    بـ ــشده اسـ ــشخص نـ ــراحت مـ ــر . صـ ــمنا اگـ   ضـ

ــت« ــان » غايـ ــدف«را همـ ــدرجات ص  » هـ ــاس منـ ــدانيم، براسـ ــه «، 5بـ ــت بـ ــه  غايـ ــاى نتيجـ   معنـ
ــى     و  ــل مـ ــت حاصـ ــق حركـ ــس از تحقـ ــه پـ ــت كـ ــرانجامى اسـ ــود سـ ــن . »شـ ــابراين، درايـ   بنـ
  كـــه ممكـــن اســـت نتيجـــه درحـــالى. فـــرض شـــده اســـت» واحـــد«، هـــدف و نتيجـــه، »كتـــاب«

ــاوت از     ــاملاً متف ــت، ك ــك فعالي ــدفى«ي ــه    » ه ــيدن ب ــراى رس ــه ب ــد ك ــورت  باش ــاليتى ص   آن، فع
  .گرفته است

  »وتربيـــت مبـــانى تعيـــين اهـــداف تعلـــيم«، بـــا عنـــوان »كتـــاب«چهـــارچوب نظـــرى در . 4ــــ1     
ــت     ) 10ص ( ــده اسـ ــاد شـ ــى يـ ــسفى و دينـ ــى، فلـ ــاى علمـ ــه مبنـ ــرح و در آن، از سـ ــن. مطـ   ايـ

  بـــا دقـــت بيـــشترى بررســـى شـــده اســـت كـــه ذيـــلاً گـــزارش) 10 ـ   18ص (بخـــش از كتـــاب 
  .شود مى
ــ1      ــ4ــ   عنـــوان ســـه منبـــع تعيـــين اهـــداف  بـــه» فلـــسفه«و » علـــم«و » ديـــن«، از 10در ص . 1ــ
  آيـــا رابطـــه. امـــا رابطـــه ميـــان ســـه منبـــع بـــه تغافـــل ســـپرده شـــده اســـت. اره شـــده اســـتاشـــ

ــال، در ص       ــراى مثـ ــى؟ بـ ــا عرضـ ــت يـ ــولى اسـ ــذكور طـ ــت 10مـ ــده اسـ ــرفا «:  آمـ ــم صـ   علـ
ــى ــه  مـ ــه مرتبـ ــد بـ ــايين    توانـ ــى و پـ ــطح جزئـ ــه در سـ ــردازد كـ ــسان بپـ ــاى انـ ــر از اى از نيازهـ   تـ
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ــد   ــه باش ــرار گرفت ــاى اساســى او ق ــن اســت  . »نيازه ــؤال اي ــا بخــشى از  س ــن صــورت آي ــه در اي ك
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ــى   ــتخراج مـ ــم اسـ ــشى از علـ ــن و بخـ ــداف از ديـ ــر   اهـ ــؤال ازنظـ ــن سـ ــخ ايـ ــر پاسـ ــوند؟ اگـ   شـ
ــاب« ــهم    » كت ــه س ــر اســت ك ــت اســت، بهت ــن«مثب ــسفه«، »دي ــم«و » فل ــه» عل ــن  ب ــاملاً روش ــور ك   ط

ــود ــشخص شـ ــاى   . مـ ــه نيازهـ ــه بـ ــه، توجـ ــراى نمونـ ــسمى«بـ ــى«و » جـ ــاب11در ص » روانـ    كتـ
ــه  ــم«بـ ــد» علـ ــذار شـ ــر . ه اســـتواگـ ــا ازنظـ ــم » كتـــاب«آيـ ــداف از علـ ــستقيم اهـ ــتخراج مـ   اسـ
  طور مستقل ــ بدون درنظرداشتن ديدگاه اسلامى ــ مطلوب است؟ شناسى به روان

  : آمده است11در ص . 2ـ4ـ1     
ــت،     ــان، طبيعــ ــر جهــ ــاهيمى نظيــ ــه مفــ ــسبت بــ ــا نــ ــدگاه مــ ــسفى، ديــ ــر فلــ ــه ازنظــ   چنانچــ

  تــــوانيم يــــك  شده باشــــد، نمــــى انــــسان، شــــناخت، ارزش و امثــــال اينهــــا روشــــن نـــ ـ    
ــه  ــى را پايــ ــستجو   مكتــــب تربيتــ ــراى تربيــــت جــ ــى را بــ ــداف خاصــ ــرده، اهــ ــذارى كــ   گــ

  .كنيم
  كــاملاً متزلــزل اســت؛زيرا اساســا ديــدگاه    » كتــاب«     بــا پــذيرش ايــن بيــان منطقــى، بنيــان      

  .راجع به جهان، طبيعت، انسان، شناخت و نظاير آن مشخص نشده است» كتاب«
  :آمده است) مبانى فلسفى (     در همين قسمت

ــه  ــد بـ ــه بايـ ــسائلى كـ ــيم   مـ ــصص تعلـ ــراى يـــك متخـ ــشخص بـ ــور مـ ــود  طـ ــل شـ ــت حـ   وتربيـ
  شــــناختى و تــــا بتوانــــد بــــه تعيــــين اهــــداف بپــــردازد، عبــــارت اســــت از مــــسائل جهــــان  

  ).شناسى شناسى و ارزش شناسى، معرفت انسان(عوالم مربوط به انسان 
ــفحه  ــپس در صــ ــا 12     ســ ــب ف18 تــ ــه مكتــ ــده، آراى ســ ــسفى ايــ ــسم و لــ ــسم، رئاليــ   آليــ

  .الذكر مطرح شده است پراگماتيسم در چهار مقوله فوق
  چنـــين اســـتنباط  ) معرفـــى ســـه مكتـــب  (دربـــاره مبـــانى فلـــسفى   » كتـــاب «     از رويكـــرد 

ــى ــر    م ــه ازنظ ــود ك ــاب«ش ــد      » كت ــستند و لاب ــب ه ــه مكت ــن س ــسفى اي ــده فل ــب عم ــاهرا مكات   ظ
ــه شــود   ــد پذيرفت ــ ـ اگــ. يكــى از ايــن ســه مكتــب باي   ر ايــن اســتنباط صــحيح باشــد، جــاى تأمــل ـ

ــت     ــسيارى اس ـــ ب ــف ـ ــه تأس ــى  . و بلك ــار م ــا انتظ ــى از     واقع ــداف تربيت ــه اه ــابى ك ــت در كت   رف
  هــاى چهارگانــه مــذكور   درمــورد مقولــه » موضــع كتــاب «شــود،  ديــدگاه اســلام معرفــى مــى   

ــيچ      ــدون ه ـــ ب ــسفى ـ ــب فل ــه مكت ــه آراى س ــه آنك ــود ن ــشخص ش ــود   م ــه ش ـــ ارائ ــدى ـ ــه نق   گون
ــ( ــى  هب ــر م ــاب  نظ ــد در كت ــدف از آوردن      رس ــستند، ه ــلام ه ــدگاه اس ــان دي ــدعى بي ــه م ــايى ك ه
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ــسائل    ــى آن مــ ــسفى و بررســ ــسائل فلــ ــتخراج مــ ــد اســ ــا بايــ ــسفى، منطقــ   آراى مكاتــــب فلــ
  ).فلسفى و نيز بررسى مسائل از ديدگاه اسلام و نقد آن آرا باشد

  درمـــورد مطالـــب. ، مبـــانى دينـــى تعيـــين اهـــداف مطـــرح شـــده اســـت 18در ص . 3ــــ4ــــ1     
ــدف        18ص  ــه ه ــه ب ــا توج ــه ب ــت ك ــل اس ــل تأم ــسئله قاب ــن م ــاب« اولاً اي ــه» كت ــى  ب ــور منطق   ط

  دربــاره مبــانى دينــى بايــد بــسيار مفــصل بحــث شــود ولــى مجمــوع ايــن مبحــث از دو بنــد            
ــفحه( ــى) نـــصف صـ ــاوز نمـ ــد تجـ ــرد  . كنـ ــث، رويكـ ــن مبحـ ــا در ايـ ــاب«ثانيـ ــردى» كتـ   رويكـ

  بـــراى مثـــال، آمـــده.  و نـــه نظـــام اخلاقـــى ـــــ اســـت اصـــطلاح اخلاقـــى ـــــ فردمدارانـــه و بـــه
  :است

ــيم   ــه تعلـ ــرد بـ ــسفى فـ ــه نگـــرش فلـ ــه ديـــن بـ ــداف تربيتـــى جهـــت  وتربيـــت و بـ ــال آن اهـ   دنبـ
  توانـــد در زنـــدگى نگـــرد، نمـــى كـــسى كـــه بـــا ديـــد الهـــى بـــه جهـــان هـــستى مـــى. دهـــد مـــى

  .رفتارى همچون يك فرد ملحد باشد
  نــوى در انــسان دينــدار بــا رفــاه مــادى فــرد           و در ادامــه نقــش ديــن در ايجــاد آرامــش مع    

ــى  ــسه م ــود ملحــد مقاي ــى . ش ــار م ــا انتظ ــسمت،   ام ــن ق ــت در اي ــاب«رف ــان نگــرش » كت ــل بي   متكف
ــيم    ــه تعل ــلام ب ــى اس ــام تربيت ــسفى نظ ــى  فل ــت م ــرد    وتربي ــدگى ف ــدف زن ــاوت ه ــه تف ــه اينك ــد ن   ش

ــه    ــاير آن بـ ــان و نظـ ــى مؤمنـ ــد و بهداشـــت روانـ ــا ملحـ ــدار بـ ــى تع  دينـ ــانى دينـ ــوان مبـ ــينعنـ   يـ
  .شد اهداف تربيت از ديدگاه اسلام مطرح مى

ــراى          ــه ب ــت ك ــالبى اس ــده، مط ــن آم ــانى دي ــوان مب ــل عن ــه ذي ــصرى ك ــب مخت ــع مطال        درواق
ــر( ــت     ) تيت ــب اس ــسان مناس ــدگى ان ــداف زن ــين اه ــن در تعي ــش دي ــى . نق ــولاً م ــين  اص ــوان چن   ت

ــه    ــت ك ــه گرف ــاب«نتيج ــث  » كت ــد مبح ــت   «فاق ــداف تربي ــين اه ــى تعي ــانى دين ــت» مب ــن!اس    و اي
  .دانست» كتاب«ترين نقطه ضعف  توان عمده مسئله را مى

ــ 1      ــه . 5ـ ــار طبق ــه      معي ــه ب ــى اســت ك ــرين مبحث ــلام، آخ ــدگاه اس ــى از دي ــداف تربيت ــدى اه   بن
  معيــــار و مــــلاك«:  آمــــده اســــت29در ص . مــــرتبط اســــت» كتــــاب«چهــــارچوب نظــــرى 

  همچنـــين، در همـــان؛ »بنـــدى اهـــداف تربيتـــى در اســـلام، نـــاظر بـــر خـــود انـــسان اســـت طبقـــه
ــت  ــده اس ــفحه آم ــى   «: ص ــار م ــن معي ــه اي ــه ب ــا توج ــلامى    ب ــام اس ــى را در نظ ــداف تربيت ــوان اه   ت

اى و اهـــداف جزئـــى تقـــسيم ، اهـــداف واســـطه)نهـــايى(بـــه ســـه طبقـــه كلـــى اهـــداف غـــايى  
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ــرد ــه. »ك ــى  ب ــر م ــسيم  نظ ــد در تق ــود       رس ــه وج ــد نكت ــذكور، چن ــه م ــه طبق ــه س ــداف ب ــدى اه   بن
  :دارد
ــ 1      ــن. 1  ـ 5ـ ــسيماي ــسيم    تق ــع تق ــدى در واق ــا      بن ــت ي ــزان جامعي ــث مي ــداف از حي ــدى اه   بن

ــسيم    ــار تق ــابراين معي ــت و بن ــت آن اس ــه    كلي ــك مرحل ــور ي ــدى مزب ــدى  بن ــى«بن ــت و» منطق   اس
ــلام و آمــوزه     ــن اس ــه دي ــى ب ــذا ربط ــى   ل ــدارد و نم ــاى آن ن ــه  ه ــوان آن را طبق ــداف  ت ــدى اه   بن

  .براساس معيار دين قلمداد كرد
ــ 1      ــرخ. 2  ـ 5ـ ــر ب ــاب«لاف نظ ــه 39در ص » كت ــن طبق ــدارد    ، اي ــى ن ــردى ارزش ــدى رويك   بن

  )خنثــى ازنظــر ارزشــى  (بنــدى علمــى   بنــدى بلــوم و ديگــران طبقــه    و اگــر قــرار اســت طبقــه   
ــود   ــداد شـ ــدرجات ص  (قلمـ ــاس منـ ــسيم )28براسـ ــت تقـ ــر اسـ ــه   ، بهتـ ــه سـ ــداف بـ ــدى اهـ   بنـ

  دفى بــر هــر اى و جزئــى هــم خنثــى قلمــداد شــود؛ زيــرا هــر نــوع هـ ـ        ســطح غــايى، واســطه  
ــرار داد   محتـــوايى را مـــى ــه در صـــفحه(تـــوان در ســـطوح يادشـــده قـ    و27هـــاى  توضـــيح آنكـ

ــاب «29 و 28 ــسه» كتـ ــه  مقايـ ــين طبقـ ــايى بـ ــدى هـ ــه  بنـ ــى و طبقـ ــاى علمـ ــداف در  هـ ــدى اهـ   بنـ
ــى    ــر خنثـ ــام و بـ ــن انجـ ــودن  ديـ ــى(بـ ــودن غيرارزشـ ــه) بـ ــى   طبقـ ــى و خنثـ ــدى علمـ ــودن بنـ   بـ

  .د شده استبندى اهداف در نظام اسلامى تأكي طبقه
ــى  ــوع م ــارچوب           در مجم ــك چه ــدوين ي ــر ضــرورت ت ــه ازنظ ــت ك ــه گرف ــين نتيج ــوان چن   ت

ــدمات و       ــين مقـ ــى بـ ــاط منطقـ ــل، ارتبـ ــاى دخيـ ــيف متغيرهـ ــستدل و توصـ ــتقن و مـ ــرى مـ   نظـ
  نتـــايج در چهـــارچوب، همـــاهنگى بـــين عناصـــر چهـــارچوب، و ربـــط منطقـــى چهـــارچوب بـــا 

  شــود كــه  يــادآور مــى . اى وجــود دارد هــاى بــسيار عمــده   ، كاســتى»كتــاب«عنــوان و هــدف  
  ـــــ نظيـــر ابهـــام و فقـــدان» كتـــاب«بـــسيارى از نقـــاط ضـــعف موجـــود در چهـــارچوب نظـــرى 

ــش   ـــ در بخ ــاريف ـ ــده        تع ــى ش ــود بررس ــاى خ ــه در ج ــود دارد ك ــز وج ــاب ني ــر كت ــاى ديگ   ه
  .است

  
  مستندبودن. 2معيار      

ــى  ــار مـ ــته      انتظـ ــداف ترب   رود در نوشـ ــين اهـ ــدد تعيـ ــه درصـ ــلام  اى كـ ــدگاه اسـ ــت از ديـ   يـ
ــه  ــداف و طبقـ ــان اهـ ــر   اســـت، در بيـ ــابع اســـلامى نظيـ ــا، از منـ ــاير اظهارنظرهـ ــا و سـ بنـــدى آنهـ
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  .آيات قرآن و روايات استفاده شود
ــيح      ــار   :توض ــواى معي ــسا محت ــه ب ــود  2 چ ــد ش ــز نق ــود ني ــام در   .  خ ــسئله ابه ــه م ــر ب ــن ام   اي

ــرى   ــارچوب نظ ــاب«چه ــت » كت ــرتبط اس ــه ح . م ــسندگان مقال ــرض نوي ــا  ف ــه ب ــت ك ــر آن اس   اض
  لازم» كتــاب«شــود كــه ازنظــر مؤلــف     توجــه بــه رويكــرد كلــى كتــاب چنــين اســتنباط مــى       

ــد       ــته باش ــى داش ــا رواي ــى ي ــشتوانه قرآن ــداف، پ ــر يــك از اه ــه(اســت ه ــوم  ب ــت مفه ــوم دلال   مفه
  ).و يا ساير موارد» بندى طبقه«يا يك » هدف«حداقل يك آيه يا يك روايت بر يك 

ــيح، ذ  ــن توض ــا اي ــه         ب ــد ب ــتناد لازم را ندارن ــه اس ــوارد ك ــى از م ــلاً برخ ــاط ضــعف  ي ــوان نق   عن
  . مشخص شده است2كتاب از حيث عدم رعايت معيار 

  
  2نقاط ضعف مربوط به عدم رعايت معيار      
ــ2      ــفحه. 1ــ ــاى  در صـ ــوان   108 و 107هـ ــت عنـ ــالبى تحـ ــه «، مطـ ــه مرحلـ ــه »سـ ــع بـ   ، راجـ

ــرايش ــأثير گ  ــ  ت ــارف اعتق ــر مع ــايلات ب ــا و تم ــه ه ــى ب ــده، ول ــه  ادى و نظــرى آم ــشخص ب ــور م   ط
  .آيه يا روايتى استناد نشده است

ــ2      ــا 122هـــاى  در صـــفحه. 2ــ   :جـــويى، آمـــده اســـت ، در مبحـــث پـــرورش فـــضيلت125 تـ
  ؛ و درمـــورد اثبـــات ايـــن مـــدعا و»...جـــويى اســـت هـــاى انـــسانى، فـــضيلت يكـــى از گـــرايش«

  .ارداى يا روايتى وجود ند مباحث مربوط، استناد به آيه
  گونـــه  نيـــز هـــيچ ) 143 تـــا  141ص (در مبحـــث پـــرورش گـــرايش بـــه زيبـــايى     . 3ــــ2     

  .استنادى به آيات و روايات نشده است
  : آمده است151در ص . 4ـ2     

ــى    ــه مـ ــاملى كـ ــا عـ ــن، تنهـ ــر ديـ ــد و او را   ازنظـ ــت كنـ ــسان را تقويـ ــايى انـ ــد اراده و توانـ   توانـ
  د، ارتبـــاط بـــا خـــدا و تقويـــت   تـــر رشـــد و تعـــالى نمايــ ـ   آمـــاده پـــذيرش مراحـــل عـــالى   

  .اين ارتباط است
  .     براى چنين اظهارنظر قاطعى، به هيچ منبع اسلامى مستند نشده است

   نيــز فاقــد 164 و 163هــاى  بحــث هــدايت و كنتــرل گــرايش بــه خــواب در صــفحه      . 5ـــ2     
  .استناد لازم است
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  روى و دم زيـــادهبـــردارى صـــحيح از طبيعـــت، بـــر عــ ـ    ، دربـــاره بهـــره 207در ص . 6ــــ2     
  .گسيختگى تأكيد شده، اما به هيچ آيه يا روايتى اشاره نشده است لجام

  
  نبودن متناقض. 3معيار      

  منزلـــه مقدمـــه اســـتخراج و خـــصوص مبـــاحثى كـــه بـــه رود مطالـــب كتـــاب بـــه      انتظـــار مـــى
ــند      ــديگر باشـ ــد يكـ ــت مؤيـ ــومى و دلالـ ــر مفهـ ــستند، ازنظـ ــداف هـ ــتنباط اهـ ــديگر را(اسـ   همـ

  ).نكنندنفى 
  در آثـــار علمـــى، آوردن آراى مختلـــف، و تـــضارب آرا و افكـــار، نـــوعى ارزش: توضـــيح     
  ، دفـــع دخـــل مقـــدرالاصـــول معـــالمهـــاى اصـــولى نظيـــر  حتـــى در كتـــاب. رود شـــمار مـــى بـــه
ــى ــود م ــولُ و «: ش ــت اقَ ــروه     » ...ان قل ــا گ ــرد ي ــدگاه ف ــه آرا و دي ــه داشــت ك ــد توج ــا باي   ام

ــوع و    ــك موض ــال ي ــسنده در قب ــه را       نوي ــى آنچ ــاى منطق ــا بن ــد ت ــد باش ــد واح ــا باي ــد، طبيعت   اح
ــى   ــتدلال م ــه آن اس ــه ب ــد   ك ــم نپاش ــد، از ه ــاب«در . كنن ــى  »كت ــشاهده م ــوارد م ــى م ــود ، برخ   ش

  فـــرض كـــه در يـــك موضـــوع واحـــد، ازنظـــر تعريـــف يـــك مفهـــوم يـــا پـــذيرش يـــك پـــيش
  .تعنوان نقاط ضعف، ذيلاً اشاره شده اس به اين موارد، به. مشهود است» تناقض«

  
  3نقاط ضعف مربوط به عدم رعايت معيار      
ــ3      ــفحه . 1ــ ــده اســـت151در صـ ــى  «:  آمـ ــه مـ ــاملى كـ ــا عـ ــن، تنهـ ــر ديـ ــد اراده و ازنظـ   توانـ

ــد   ــت كن ــسان را تقوي ــايى ان ــت     ... توان ــاط اس ــن ارتب ــت اي ــدا و تقوي ــا خ ــاط ب ــان»ارتب   ؛ و در هم
ــت  ــده اسـ ــفحه آمـ ــن«: صـ ــصربه   ايـ ــه روش منحـ ــست كـ ــور نيـ  ــ طـ ــراى تقويـ ــرد بـ   ت اراده،فـ

ــه ــسير الهـــى باشـــد  بـ ــارگيرى آن در مـ ــه،  . »كـ ــن دو جملـ ــين ايـ ــكار بـ ــاقض آشـ ــته از تنـ   گذشـ
  .گونه استنادى براى دفاع از اين دو نظر متضاد ارائه نشده است هيچ
  و در همـــان صـــفحه، هـــدف» دســـتيابى بـــه قـــرب الهـــى«، هـــدف نهـــايى، 32در ص . 2ــــ3     

  عنـــوان هـــدف  بـــه» خداونـــد«، 33در ص . معرفـــى شـــده اســـت  » خداونـــد«غـــايى، خـــود  
  كـــه حقيقـــت» خـــدا«شايـــسته اســـت خـــود :  تـــصريح شـــده اســـت34و در ص . نهـــايى آمـــده

ــه    ــه امــورى كــه ب ــرد، ن ــرار گي ــد مــى  ازلــى اســت، محــور ق ــه او پيون ــا را ب ــد نحــوى م در ص. دهن
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  :، درمورد معرفت خدا آمده است43
ــايى اســـت   ــه هـــدف نهـ  ــ. ايـــن هـــدف، كليـــد نيـــل بـ ــر چـــه بيـــشتر خـ ــناخت هـ   دا، نقـــششـ

ــه او دارد  ــرب بــ ــى در قــ ــان   . مهمــ ــه او امكــ ــرب بــ ــد، تقــ ــناخت خداونــ ــدون شــ ــذير بــ   پــ
  .نيست

  .هدف نهايى يا غايى معرفى شده است» قرب الهى«     بنابراين، در اينجا هم 
  منظــور از آثــار تربيتــى ايمــان، نقــش ايمــان در     «: ، درمــورد ايمــان آمــده اســت   45     در ص 

ــايى  ــدف نهـ ــه هـ ــل بـ ــى خدا(» نيـ ــالىيعنـ ــد تعـ ــت؛ و در ص ) ونـ ــادت،59اسـ   ، در مبحـــث عبـ
ــاره از  ــدا «دوب ــه خ ــرب ب ــه» تق ــت     ب ــده اس ــرده ش ــام ب ــايى ن ــدف نه ــوان ه ــن . عن ــط اول اي   در خ

ــت   ــده اس ــم آم ــدا  «: صــفحه ه ــرب خ ــى ق ــايى، يعن ــدف نه ــى . »ه ــه م ــالأخره  ملاحظ ــه ب ــود ك   ش
  اى مــــوارد، خــــود در پــــاره: مــــشخص نــــشده اســــت» كتــــاب«تكليــــف هــــدف نهــــايى در 

ــ« ــه       » دخداون ــر ب ــوارد ديگ ــى م ــى نف ــاد و حت ــسيار زي ــد ب ــا تأكي ــلام    ب ــايى اع ــدف نه ــوان ه   عن
  .نام برده شده است» قرب«شده و در برخى موارد از 

  : آمده است24در ص . 3ـ3     
  بـــــودن آن ازنظـــــر معيـــــار عمـــــل اخلاقـــــى، ثمربخـــــشى آن نيـــــست؛ بلكـــــه ثمـــــربخش

  ا ثمــــربخش وكــــه فــــرد عملــــى انجــــام دهــــد كــــه آن ر درصــــورتى. عامــــل مهــــم اســــت
ــى  ــده مــ ــدير      داراى فايــ ــرام و تقــ ــورد احتــ ــد، مــ ــين نباشــ ــع چنــ ــد در واقــ ــد، هرچنــ   دانــ

ــت ــل     . اســ ــأثيرى در اصــ ــست، تــ ــل چيــ ــى عمــ ــات بيرونــ ــارجى و تبعــ ــار خــ ــه آثــ   اينكــ
  .فضيليت اخلاقى ندارد

  : آمده است125     ولى در ص 
ــاعى،      ــردى و اجتمـــ ــطح فـــ ــى در ســـ ــشكلات اخلاقـــ ــى از مـــ ــش عظيمـــ ــشأى بخـــ   منـــ

ــحيح  ــشخيص ناصـ ــضايل       تـ ــه آن فـ ــه بـ ــدم توجـ ــه عـ ــت، نـ ــى اسـ ــضايل اخلاقـ ــصداق فـ    مـ
  زننــــد ولــــى آن را چــــه بــــسيارند آنهــــايى كــــه نادانــــسته دســــت بــــه اعمــــال اشــــتباه مــــى

  پندارنـــــد و بـــــا اخـــــلاص انجـــــام هـــــاى اخلاقـــــى مـــــى صـــــحيح و مطـــــابق بـــــا ارزش
  .دهند مى

ــوم مطالـــب ص  ــا   124     مفهـ ــى، تنهـ ــل اخلاقـ ــابى يـــك عمـ ــه در ارزيـ »نيـــت« آن اســـت كـ
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ــب ص     ــوم مطالـ ــى مفهـ ــت ولـ ــلاك اسـ ــه   125مـ ــت كـ ــى اسـ ــى اخلاقـ ــه عملـ ــت كـ    آن اسـ
  .بر نيت خالصانه، عملاً براى فرد و اجتماع ثمربخش باشد علاوه

ــ 3      ــوان  66در ص . 4ــ ــا عنـ ــى بـ ــداف  «، در مبحثـ ــر اهـ ــا ديگـ ــاوت آن بـ ــكرگزارى و تفـ   شـ
ــطه ــت » اى واسـ ــده اسـ ــق«: آمـ ــه  حـ ــى مقولـ ــا   شناسـ ــوا و عبـ ــان، تقـ ــر از ايمـ ــىاى غيـ   دت الهـ
  شناســـى و شـــكرگزارى مقـــامى غيـــر كـــسب تقـــوا و و ســـپس تأكيـــد شـــده كـــه حـــق» اســـت

ــت  ــان اس ــى . ايم ــار م ــكرگزارى از     انتظ ــاوت ش ــوارد تف ــين م ــاهد تبي ــن مبحــث ش ــه در اي   رود ك
  چــه بــسا يكــى از اســرار تنــوع بيانــات     «:  آمــده اســت 67هــا باشــيم ولــى در ص    ســاير مقــام 

  ،)شــكر، تقــوا و ماننــد اينهـــا   (ا عنــاوين مختلــف   ســوى خــدا بـ ـ   قــرآن در راهيــابى انــسان بــه    
ــره ــد       به ــور باش ــن ام ــاوت اي ــى متف ــى و روح ــوازم اخلاق ــدى از ل ــث  . »من ــر روى، در مبح ــه ه   ب
ــوق ــطه      ف ــداف واس ــاير اه ــا س ــكرگزارى ب ــاوت ش ــذكر، تف ــت   ال ــشده اس ــن ن ــى در! اى روش   ول

  بــا، تفــاوت شــكرگزارى  »آثــار تربيتــى شــكرگزارى  «، در مبحــث جديــدى بــا عنــوان    68ص 
  :اى به شكل زير تشريح شده است ساير اهداف واسطه

ــطه       ــداف واسـ ــر از اهـ ــى ديگـ ــا برخـ ــكرگزارى بـ ــارز شـ ــاوت بـ ــه   تفـ ــت كـ ــن اسـ   اى در ايـ
  »امـــر تربيتـــى «بـــر اينكـــه داراى آثـــار تربيتـــى اســـت، خـــود يـــك        شـــكرگزارى عـــلاوه 

  .شود شمرده مى
  امـــر«ن و معرفـــت آيـــد كـــه ازنظـــر مؤلـــف كتـــاب، تقـــوا، ايمـــا      از ايـــن بيـــان چنـــين برمـــى

  .شوند محسوب نمى» تربيتى
  :     در همان صفحه در ادامه توضيح داده شده است

  معرفـــت، (اى  يكـــى از الگوهـــاى تربيتـــى اســـلام كـــه بـــرخلاف ديگـــر اهـــداف واســـطه        
  گنجــــد، همــــين مــــستقيما تحــــت عنــــوان ارتبــــاط تربيتــــى مــــى) تقــــوا، ايمــــان و عبــــادت

  .شكرگزارى است
  معرفــت، تقــوا، » كتــاب«شــود كــه ازنظــر مؤلــف     نــه اســتنباط مــى  گو      از ايــن مطلــب ايــن  

  »ارتبــاط تربيتــى «كــدام حتــى عبــادت،    هــستند ولــى هــيچ  » الگــوى تربيتــى «ايمــان و عبــادت  
  !نيستند

  :     در ادامه، توضيح داده شده است
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  اى اگرچــــه آثــــار مهــــم تربيتــــى دارنــــد، امــــا هيچگــــاه تقــــوا، ايمــــان،   اهــــداف واســــطه
ــت ال  ــت و معرفـ ــه عبوديـ ــى بـ ــى     هـ ــرح نمـ ــى مطـ ــوى تربيتـ ــك الگـ ــوان يـ ــوند عنـ ــام. شـ   تمـ

ــه      ــه خداســـت كـ ــرب بـ ــسير قـ ــى در مـ ــرى و عملـ ــلوك نظـ ــوع سـ ــر نـ ــاظر بـ ــا نـ ــن الگوهـ   ايـ
  ...داراى آثار تربيتى خاص است

ــى  ــه مـ ــف        ملاحظـ ــه تعريـ ــود كـ ــشدن  شـ ــى «نـ ــوى تربيتـ ــى «، »الگـ ــاط تربيتـ ــر«و » ارتبـ   امـ
  ، باعـــث ابهـــام مطالـــب و نيـــز   »رىشـــكرگزا«و اصـــرار بـــر نـــوعى ممتازدانـــستن    » تربيتـــى
  در يـــك كتـــاب. هـــاى كـــاملاً آشـــكار، حتـــى در يـــك عبـــارت واحـــد، شـــده اســـت تنـــاقض

ــا    ــطلاحات و ثانيــ ــق آن اصــ ــستلزم اولاً تعريــــف دقيــ ــطلاحات، مــ ــتفاده از اصــ ــى، اســ   علمــ
ــن    ــر ايـ ــت؛ در غيـ ــق اسـ ــست دقيـ ــى    كاربـ ــدان نمـ ــب چنـ ــواى مطالـ ــورت، از محتـ ــوان صـ   تـ

  .استفاده كرد
  

  عدم ابهام و اجمال. 4معيار      
  منزلــه مقدمــه بــراى اســتخراج اهــداف تربيــت از ديــدگاه اســلام قلمــداد              مبــاحثى كــه بــه  

ــى ــه  م ــد ب ــوند باي ــى   ش ــند و از كل ــده باش ــان ش ــنى بي ــل  روش ــويى، مجم ــار  گ ــام بركن ــويى و ابه   گ
  .باشند

  
  4نقاط ضعف مربوط به عدم رعايت معيار      
ــ4      ــناختى  73در ص . 1ــ ــداف شـ ــت  ، اهـ ــده اسـ ــه شـ ــه خلاصـ ــار مقولـ ــرورش. 1: در چهـ   پـ

  خودشناســــى؛ آنگــــاه. 4تعــــالى انديــــشه، . 3فراگيــــرى علــــوم و معــــارف، . 2قــــوه عمــــل، 
  ،»انديـــشه«، »عقـــل«لكـــن از تعريـــف . هريـــك از اهـــداف مـــذكور توضـــيح داده شـــده اســـت 

ــتدلال« ــت   » اس ــده اس ــت ش ــوارد غفل ــاير م ــى. و س ــاوت     م ــه تف ــرد ك ــؤال ك ــوان س ــرورش«ت   »پ
ــا  ــا«ب ــوه » لىتع ــل«و ق ــا » عق ــشه«ب ــه    » اندي ــت ك ــه اس ــست و چگون ــل  «چي ــوه عق ــرورش ق   و» پ

ــشه « ــالى اندي ــده  »تع ــر ش ــم ذك ــدا از ه ــه ج ــد ، دو مقول ــل  . ان ــه عام ــب آنك ــق«جال ــه  عم   بخــشى ب
  قـــرار گرفتـــه و تفـــاوت آن) 1هـــدف (، در رديـــف عوامـــل پـــرورش عقـــل و انديـــشه »انديـــشه

مـــشخص نـــشده» كتـــاب«آنكـــه در ابهـــام ديگـــر . بـــا تعـــالى انديـــشه مـــشخص نـــشده اســـت 
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ــه   ــن چهــار هــدف ب ــا اي ــن    اســت كــه آي ــال، مقــصود از اي ــراى مث ــد؛ ب ــوعى ترتيــب منطقــى دارن   ن
ــست  ــارت چيـ ــاط    «: عبـ ــصوص ارتبـ ــلام، درخـ ــى اسـ ــداف تربيتـ ــسله اهـ ــدف از سلـ ــين هـ   اولـ

ــشه اســت    ــت عقــل و اندي ــرورش و تقوي ــا خــود، پ ــرد ب ــر   » .ف ــا غي ــى ي ــا مرتبت ــانى ي ــدم زم ــا تق   آي
  آن مراد است؟

  عنــوان يكــى از عوامــل ركــود    در بحــث عوامــل ركــود انديــشه، تعــصب نــاروا بــه      . 2ـــ4     
ــت  ــده اسـ ــرح شـ ــيحات    . مطـ ــى توضـ ــين، در برخـ ــى دارد؛ همچنـ ــايى منفـ ــار معنـ ــصب، بـ   تعـ

ــاب« ــرايش  » كتـ ــصب، گـ ــشأى تعـ ــت     منـ ــده اسـ ــر شـ ــسانى ذكـ ــاى نفـ ــابراين). 84ص (هـ   بنـ
ــى ــت     نم ــر گرف ــراى آن درنظ ــت ب ــه مثب ــوان جنب ــتفاده . ت ــذا اس ــطلاح له ــصب نــاروا « از اص   »تع

  »نــاروا«و » روا«قائــل بــه دو نــوع تــصعب يعنــى     » كتــاب«ايــن ابهــام را پديــد آورده كــه آيــا     
ــه بـــه ص     منزلـــه پافـــشارى بـــر يـــك عقيـــده   مـــتن، تعـــصب روا بـــه83اســـت؟ البتـــه بـــا توجـ

ــابع    . درســـت اســـت ــا در منـ ــست؟ آيـ ــا چيـ ــن ادعـ ــتناد ايـ ــيد اسـ ــد پرسـ ــورت بايـ ــن صـ   در ايـ
  بر مفهومى با عنوان تعصب روا يا مثبت وجود دارد؟اسلامى، گواهى 

  بنــدى اهــداف مربــوط بــه ارتبــاط انــسان بــا خــود، بــه چهــار         ، در تقــسيم73در ص . 3ـــ4     
ــه        ــاهرا ب ــى ظ ــده ول ــاره ش ــسمانى اش ــاطفى و ج ــشى، ع ــناختى، گراي ــد ش ــد   بع ــى از بع ــور كل   ط

  ش، محتـــوااگـــر براســـاس نمادهـــاى الـــف، ب، ج و د ايـــن بخـــ. عـــاطفى غفلـــت شـــده اســـت
  مربـــوط بـــه» ب«مربـــوط بـــه اهـــداف شـــناختى، » الـــف«يـــابيم كـــه  را بررســـى كنـــيم، درمـــى

  البتـــه در. وجـــود نـــدارد» د«مربـــوط بـــه تقويـــت اراده اســـت و تيتـــر  » ج«اهـــداف گرايـــشى و 
  وجـــود» اهـــداف تربيتـــى اســـلام درخـــصوص بـــدن انـــسان     «، تيتـــرى بـــا عنـــوان   168ص 

 ــ ــه دارد؛ ولــى چنــان كــه ذكــر شــد، ايــن بخــش ب   ه كلــى فاقــد تيتــر و مطلــب و محتــوايى راجــع ب
  .بعد عاطفى است

  : آمده است15در ص . 4ـ4     
ــود      ــاص خـ ــرش خـ ــنش و نگـ ــه بيـ ــه بـ ــا توجـ ــم بـ ــى ... علـ ــرفا مـ ــه   صـ ــه مرتبـ ــد بـ   اى از توانـ

ــايين    تــــر از نيازهــــاى اساســــى او نيازهــــاى انــــسان بپــــردازد كــــه در ســــطحى جزئــــى و پــ
  .قرار گرفته باشد

گـــويى هـــوم نيازهـــاى اساســـى روشـــن نـــشده و نـــوعى اجمـــال و كلـــى      در ايـــن بخـــش، مف
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  .شده است
  : آمده است11در ص . 5ـ4     

ــر        ــت اثــ ــد تربيــ ــر رونــ ــى، بــ ــه آراى تربيتــ ــداف و ارائــ ــدوين اهــ ــفه در تــ ــش فلاســ   نقــ
ــه  ــت، بـ ــته اسـ ــه گذاشـ ــى    گونـ ــداف تربيتـ ــزينش اهـ ــاب و گـ ــراى انتخـ ــز بـ ــروزه نيـ ــه امـ   اى كـ

  . فلسفى هستيمهاى ناچار به پذيرش برخى از بنيان
  هـــاى فلـــسفى كـــه مجبـــور بـــه پـــذيرش آن هـــستيم، چيـــست؟ فـــرض كنـــيم      مـــراد از بنيـــان

  هاى فلسفى نبود؟ فلاسفه سابق فعال نبودند؛ آيا در آن صورت نيازى به اتخاذ بنيان
  : آمده است19در ص . 6ـ4     

  هــــاى زنــــدگى انــــسان اســــت و  بنــــدى اهــــداف تربيتــــى، نــــاظر بــــر تمــــام جنبــــه  طبقــــه
ــهط ــه      بقـ ــر جنبـ ــاظر بـ ــى نـ ــوم تربيتـ ــى در علـ ــداف تربيتـ ــدى اهـ ــود   بنـ ــى از وجـ ــاى خاصـ   هـ

  .انسان است
ــدام       ــه در علــوم تربيتــى ك ــن موضــوع ك ــى بــه اي ــه       ول ــود انــسان بــه    يــك از جنب   هــاى وج

  .اى نشده است تغافل سپرده شده، هيچ اشاره
  : آمده است6در ص . 7ـ4     

  وپرورشـــــى، ارچوب نظـــــام آموزشـــــىدر چهـــــ» عمـــــل تربيتـــــى«و » تربيـــــت«منظـــــور از 
  .ريزى براى نيل به هدف تربيتى است فرايندى است كه ركن اصلى آن برنامه

  ايــن. رســد كــه ايــن تعريــف چيــزى از ابهــام مفهــوم تربيــت نكاســته باشــد          نظــر مــى       بــه
ــستلزم   ــف مـ ــاى   » دور«تعريـ ــرا معنـ ــت؛ زيـ ــت«اسـ ــاس » تربيـ ــى «براسـ ــدف تربيتـ ــين» هـ   تعيـ

   فهـــم معنـــاى هـــدف تربيتـــى نيـــز در گـــروى فهـــم معنـــى تربيـــت كـــه درحـــالى. شـــده اســـت
  .است

  
  سخن پايانى

  ، مـــــسئوليت خطيـــــرى رااهـــــداف تربيـــــت از ديـــــدگاه اســـــلام     نويـــــسندگان كتـــــاب 
ــه ــد پذيرفتـ ــت   . انـ ــد دسـ ــه تأكيـ ــه بـ ــا توجـ ــبختانه بـ ــيم  خوشـ ــر تعلـ ــدركاران امـ ــت در انـ   وتربيـ

ــه  ــشورمان، زمين ــى از ديـ ـ     ك ــه نظــام تربيت ــه ب ــه توج ــاى اولي ــده اســت؛   ه ــراهم ش ــلام ف دگاه اس
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ــام     ــر گ ــه اگ ــه داشــت ك ــد توج ــا باي ــشود،      ام ــى ن ــافى ط ــل ك ــا تأم ــتوارى و ب ــه اس ــه ب ــاى اولي   ه
  .شاهد ناكامى در مسير توسعه و تقويت نظام تربيتى اسلامى خواهيم بود

ــت و       ــلام، دقـ ــدگاه اسـ ــت در ديـ ــداف تربيـ ــدوين اهـ ــه در تـ ــشان داد كـ ــر نـ ــه حاضـ        مقالـ
ــو  ــى لازم صـ ــواس علمـ ــت وسـ ــه اسـ ــه  . رت نگرفتـ ــاب ملاحظـ ــددى در كتـ ــسبتا متعـ ــوارد نـ   مـ

  بـــــودن و عـــــدم تناســـــب مقـــــدمات و نتـــــايج، مـــــستندنبودن، متنـــــاقض: شـــــد؛ ازجملـــــه
  .»كتاب«بودن محتواى  مبهم

ــى      ــب درونـ ــاهنگى و تناسـ ــزان همـ ــى ميـ ــل بررسـ ــط متكفـ ــر فقـ ــد حاضـ ــه نقـ ــا كـ        از آنجـ
  مــــستندبودن مطالــــب،. بــــوده اســــت، از منبــــع خاصــــى اســــتفاده نــــشد » كتــــاب«مطالــــب 

ــاير آن، از        ــتن و نظـ ــام در مـ ــدم ابهـ ــاقض و عـ ــود تنـ ــدم وجـ ــايج، عـ ــدمات و نتـ ــب مقـ   تناسـ
ــه  مــواردى اســت كــه براســاس حكــم عقــل مــى   ــوان در مــورد آن قــضاوت كــرد و در ايــن مقال   ت

ــا نقـــد  اميـــد اســـت صـــاحبنظران حـــوزه تعلـــيم . نيـــز چنـــين شـــده اســـت    وتربيـــت اســـلامى بـ
ــوايى  ــاب«محتـ ــز» كتـ ــى ميـ ــباب   و بررسـ ــى، اسـ ــوم تربيتـ ــلام و علـ ــا اسـ ــب بـ ــب مطالـ   ان تناسـ

  .بخشى نظام تربيتى اسلامى را فراهم سازند تكميل نقد حاضر و تعالى
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  نقد و بررسى كتاب
  1»تربيت فرزند): ع(و اهل بيت ) ص(سيره تربيتى پيامبر «

  
  2        محمد داودى                                                                                               

   چكيده
ــش      ــه ب ــشه توج ــه همي ــت ك ــوعاتى اس ــد از موض ــت فرزن ــرده  تربي ــب ك ــود جل ــه خ   ر را ب

ــت ــدين. اس ــوع        ب ــن موض ــاره اي ــشرى درب ــزرگ ب ــران ب ــاريخ، متفك ــول ت ــبب، در ط   س
ــه  ــارى از خــود ب ــرده و آث ــشه ك ــته اندي ــد جــاى گذاش ــى. ان ــلاش  عل ــن ت ــه اي ــم هم ــا، رغ   ه

  هنــــوز همــــه زوايــــاى ايــــن موضــــوع كاويــــده نــــشده و بــــشر نتوانــــسته اســــت 
  .تربيــت نوباوگــان تــدوين كنــد   وروشــى مناســب و از هــر نظــر كارآمــد را بــراى       راه

  هـــاى دســـتيابى بـــه ايـــن هـــدف والا، كاويـــدن رفتارهـــاى تربيتـــى پيـــامبر يكـــى از راه
  . اند است، چرا كه آنان از برترين مربيان بشرى بوده) ع(و اهل بيت ) ص(

  رشــته تحريــر درآمــده   در ايــن مقالــه ســعى شــده كتــابى كــه در ايــن موضــوع بــه        
  بـــراى دســـتيابى بـــه ايـــن.  آن مـــشخص شـــودوضـــعف اســـت، ارزيـــابى و نقـــاط قـــوت

  هــاى يــك  هــدف، نخــست دورنمــايى از كتــاب و محتــواى آن ارائــه، ســپس ويژگــى       
ــى      ــاس آن ويژگ ــاب براس ــان، كت ــان و در پاي ــد بي ــق كارآم ــى   تحقي ــى م ــا بررس ــود؛ ه   ش

ــارت      ــد عب ــق كارآم ــى تحقي ــى اساس ــنج ويژگ ــا پ ــد از و ام ــشكل  : ان ــديل م ــونگى تب   چگ
  آورى اطلاعـــات، شـــده، روش جمـــع آورى عـــات جمـــعهـــاى اطلا بـــه مـــسئله، ويژگـــى

  .روش پردازش اطلاعات، و چگونگى تنظيم و ارائه مطالب
  

  ها  كليد واژه
ــيره                        ــد، ســ ــت فرزنــ ــد، تربيــ ــق كارآمــ ــاى تحقيــ ــى، معيارهــ   نقدوبررســ

                                                 
  :، قم١، ج تربيت فرزند): ع( سيره تربيتى پيامبر ص و اهل بيت زاده، سيدعلى، حسينى*. 1

 .١٣٨٠پژوهشكده حوزه و دانشگاه، 
 
 عضو هيئت علمى پژوهشگاه حوزه و دانشگاه **. 2
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  .               تربيتى
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  مقدمه
ــسان ــه       انـ ــولاً بـ ــا معمـ ــدوديت  هـ ــل محـ ــناختى و دليـ ــاى شـ ــيچ هـ ــود هـ ــارتى خـ ــاه از  مهـ   گـ

  اصــولاً انــسان بــا آزمــايش و خطــا اســت كــه بــه معــارف        . اشــتباه و لغــزش مــصون نيــستند   
  البتــه، بــديهى اســت  . آورد دســت مــى  اى بــه هــاى تــازه  يابــد و توانــايى  جديــدى دســت مــى  

  شــود كــه پــس از هــر عمــل، آن را بــا كــه آزمــايش و خطــا درصــورتى بــه رشــد انــسان منجــر مــى 
ــادى   ــدى انتقـ ــوت  ديـ ــاط قـ ــى و نقـ ــت بررسـ ــد  و بادقـ ــشخّص كنـ ــعف آن را مـ ــن. وضـ   در ايـ

ــى     ــرار نمـ ــته را تكـ ــتباهات گذشـ ــود اشـ ــدى خـ ــاى بعـ ــسان در رفتارهـ ــورت، انـ ــد و در صـ   كنـ
ــى    ــد م ــود رش ــدگى خ ــسير زن ــد م ــين راه    . كن ــدتا از هم ــز عم ــشرى ني ــدن ب ــشرفت تم ــد و پي   رش

  . حاصل شده است
  بـــا) ع(ر زمينـــه ســـيره تربيتــى معـــصومان       در ايــن مقالـــه بــرآنيم كـــارى ارزشـــمند را كــه د   

  وضـــعف آن را شناســـايى عنـــوان تربيـــت فرزنـــد انجـــام شـــده اســـت، بررســـى و نقـــاط قـــوت  
ــا آينـــدگان ازنقـــاط قـــوت آن بهـــره  ــتباهات  كنـــيم تـ   منـــد شـــوند و از افتـــادن در گـــرداب اشـ

  . درامان باشند
   ارائـــه     بـــراى دســـتيابى بـــه ايـــن هـــدف، نخـــست دورنمـــايى از كتـــاب و محتـــواى آن       

ــى ــى   م ــپس ويژگ ــيم؛ س ــى    كن ــوب را برم ــق خ ــك تحقي ــاى ي ــاب را   ه ــان، كت ــمريم؛ و در پاي   ش
  هـــاى اطلاعــــات  محــــور چگـــونگى تبــــديل مـــشكل بــــه مـــسئله، ويژگــــى    براســـاس پـــنج  

ــه ــاب، روش جمـــــع  ارائـــ ــده در كتـــ ــات، و  شـــ ــردازش اطلاعـــ ــات، روش پـــ   آورى اطلاعـــ
  .كنيم چگونگى تنظيم و ارائه مطالب بررسى مى

  تاب و محتواى آن آشنايى با ك
  الاســلام عليرضــا اعرافــى،   زاده، زيــر نظــر حجــه        ايــن كتــاب را آقــاى ســيد علــى حــسينى     

ــرده اســت  ــأليف ك ــال  . ت ــاب در س ــيده    1380كت ــم رس ــوم ه ــاپ س ــه چ ــده و ب ــاپ ش ــم چ    در ق
  . است

ــان  ـــ چن ــاب ـ ــيم         موضــوع كت ــرو تعل ـــ در قلم ــدا اســت ـ ــوان آن پي ــه از عن ــه ك ــت ب ــور وتربي   ط
ــيمكلـــى و ت ــه علـ ــرار دارد و مؤلـــف، ايـــن موضـــوع را در  وتربيـــت اســـلامى بـ ــور خـــاص قـ طـ
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  . بررسى كرده است) ع(و اهل بيت ) ص(سيره تربيتى پيامبر 
ــر  ــه ناشـ ــشگاه (     در مقدمـ ــوزه و دانـ ــسه پژوهـــشى حـ ــاب ) مؤسـ ــه ايـــن كتـ ــده اســـت كـ   آمـ

ــه ــته   بـ ــشجويان رشـ ــراى دانـ ــى بـ ــع درسـ ــوان منبـ ــشاوره و روان عنـ ــاى مـ ــ هـ ــى تربيتـ   ى درشناسـ
  همچنـــين، تـــأمين نيازهـــاى). مـــتن كتـــاب، ص شـــش(مقطـــع كارشناســـى تهيـــه شـــده اســـت  

ــز از   اصـــلى و فرعـــى درس ــان نيـ ــان و مربيـ ــاحبنظران و معلمـ ــاز صـ ــز نيـ ــاى دانـــشگاهى و نيـ   هـ
ــده اســت      ــمرده ش ــاب ش ــن كت ــأليف اي ــداف ت ــر اه ــان، ص (ديگ ــلاوه). 2هم ــدف  ع ــن، ه ــر اي   ب

ــى مر     ــات تربيت ــه نك ــت ك ــوده اس ــن ب ــسنده اي ــت    نوي ــى تربي ــاص، يعن ــوع خ ــن موض ــه اي ــوط ب   ب
ــصومان    ــى معـ ــيره تربيتـ ــد، را در سـ ــل   ) ع(فرزنـ ــاختارى قابـ ــب و سـ ــين و در قالـ ــشف، تبيـ   كـ

  ). 4همان، ص (مند ارائه كند  صورت نظام قبول به
  و اهـــل) ص(     كتـــاب، بخـــشى از پـــروژه تحقيقـــى وســـيع بـــا عنـــوان ســـيره تربيتـــى پيـــامبر   

ــت ــت) ع(بي ــش  . اس ــروژه، بخ ــه عبــارت  هــا ايــن پ ــددى دارد؛ ك ــت فرزنــد، : انــد از ى متع   تربي
  تربيـــت دينـــى، تربيـــت اخلاقـــى، تربيـــت اجتمـــاعى، و آداب آموزشـــى در ســـيره تربيتـــى       

  . گيرد ؛ و اين كتاب، تنها بخش اول از اين مجموعه را در بر مى)ع(معصومان 
ــه       ــانى و مقدم ــات و مب ــوان كلي ــا عن ــه ب ــك مقدم ــصل، ي ــار ف ــاب داراى چه ــ      كت ــواناى ب   ا عن

  در درآمـــد ضـــرورت و اهميـــت بحـــث، اهـــداف پـــروژه     . درآمـــد تـــشكيل شـــده اســـت   
ــصومان     ــى معـ ــيره تربيتـ ــى سـ ــدوديت )ع(تحقيقـ ــع و محـ ــى  ، موانـ ــا و ويژگـ ــروژه  هـ ــاى پـ   هـ

ــت   ــده اسـ ــرح شـ ــى     . مطـ ــيره تربيتـ ــت، سـ ــيره، تربيـ ــوم سـ ــانى مفهـ ــات و مبـ ــسمت كليـ   در قـ
ــصومان  ــه روش   ) ع(معــ ــوط بــ ــث مربــ ــز مباحــ ــق در  و نيــ ــى تحقيــ ــى شناســ ــيره تربيتــ    ســ

  . تفصيل بررسى شده است به) ع(معصومان 
  هــا و اقــداماتى كــه زمينــه و بــستر مناســب بــراى تربيــت فرزنــد را              در فــصل اول، فعاليــت 

ــى  ــراهم م ــده اســت      ف ـــ بررســى ش ــره ـ ــسر و غي ــد انتخــاب هم ـــ مانن ــد ـ ــا . آورن ــصل دوم، ب   در ف
ــوان  ــان  «عن ــى كودك ــاى اساس ــه نيازه ــه ب ــار  »توج ــاره چه ــه ، درب ــه ب ــسنده از  موضــوع ك ــر نوي   نظ

  نيازهــاى اساســى كودكــان اســت، يعنــى محبــت، امنيــت، تكــريم و بــازى، در ســيره تربيتــى          
  در فـــصل ســـوم، راهكارهـــايى بـــراى تربيـــت كـــودك و . بحـــث شـــده اســـت) ع(معـــصومان 

ــصومان    ــى معـ ــيره تربيتـ ــاس سـ ــد براسـ ــه  ) ع(فرزنـ ــت ازجملـ ــده اسـ ــه شـ ــه آزادى: ارائـ دادن بـ
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ــارت و مرا  ــودك، نظ ــدنى    ك ــه ب ــز از تنبي ــداقت، پرهي ــتى و ص ــت، راس ــا  . قب ــز ب ــارم ني ــصل چه   ف
ــوان  ــد «عن ــوزش فرزن ــام و     »آم ــوزش احك ــوزش آداب، آم ــوزش، آم ــواى آم ــث محت ــه مباح   ، ب

  . احاديث و آموزش حكمت اختصاص يافته است
  هاى اساسى در نقد و بررسى كتاب  پرسش

ــق ــى         تحقيـ ــام مـ ــسانى انجـ ــوم انـ ــه علـ ــه در زمينـ ــايى را كـ ــ هـ ــسيم شـ ــته تقـ ــه دو دسـ   ود، بـ
ــى ــد م ــق: كنن ــسئله  تحقي ــاى م ــق  ه ــور و تحقي ــوع  مح ــاى موض ــور ه ــق،  . مح ــوع تحقي ــن دو ن   از اي

  دليــــل محــــور بــــه تحقيــــق مــــسئله). 117: 1380قراملكــــى، (دســــته اول مفيــــد و كارآمدنــــد 
  رســد نظــر مــى  بنــابراين، بــه . هــاى خاصــى دارد  ماهيــت و ســاختار خــاص خــويش، ويژگــى    

  :هاى زير پاسخ داده شود ب بايد به اين پرسشبراى نقدوبررسى كتا
  محور؟ محور است يا مسئله شده در اين كتاب موضوع آيا تحقيق انجام. 1     
  محـــور توجـــه داشـــته و بـــه آن  درصـــورت دوم، آيـــا مؤلـــف بـــه لـــوازم تحقيـــق مـــسئله . 2     

  پايبند مانده است؟
  محـــور چيـــست و يـــق مـــسئلهدادن بـــه پرســـش دوم بايـــد روشـــن شـــود تحق بـــراى پاســـخ. 3     

  .هاى دارد چه ويژگى
  : شود طور خلاصه، سه پرسش اساسى مطرح مى      بنابراين، به

  محــور اســت يــا   آيــا تحقيقــى كــه حاصــل آن در ايــن كتــاب عرضــه شــده، موضــوع        . 1     
  محور؟  مسئله

  هايى دارد؟  محور چه ويژگى تحقيق مسئله. 2     
  محور را دارد؟ هاى تحقيق مسئله  اين كتاب، ويژگىشده در آيا مطالب ارائه. 3     

  محور؟  محور است يا موضوع آيا كتاب، مسئله
ــى    ــشان م ــاب ن ــه كت ــالى مقدم ــه اجم ــيره          مطالع ــق در س ــاب، حاصــل تحقي ــن كت ــه اي ــد ك   ده

  اســت و مؤلــف قــصد نداشــته مطــالبى را كــه از پــيش وجــود داشــته        ) ع(تربيتــى معــصومين  
ــالبى ج  ــاره در قـ ــت، دوبـ ــسئله   اسـ ــاب مـ ــابراين، كتـ ــد؛ بنـ ــرح كنـ ــد مطـ ــت  ديـ ــور اسـ در. محـ
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  هـــاى هـــدف از ايـــن تحقيـــق، دســـتيابى بـــه ســـيره «: مقدمـــه كتـــاب هـــم نوشـــته شـــده اســـت 
ــصومان   ــى مع ــولى و فعل ــام   ) ع(ق ــا و نظ ــر آنه ــد حــاكم ب ــوانين و قواع ــز كــشف ق ــه و ني   بخــشى ب

  ). 4همان، ص (» مجموعه آنها است
   محور چيست؟ هاى تحقيق مسئله ويژگى

  : شود گانه زير طى مى محور، فرايندهاى پنج رسد در تحقيق مسئله نظر مى      به
  مواجهه با مشكل؛ . 1     
  تبديل مشكل به مسئله؛ . 2     
  تجزيه مسئله و شناسايى نوع و ساختار منطقى آن؛ . 3     
ــع   . 4      ــراى جمــ ــول بــ ــل قبــ ــق قابــ ــداكردن روش تحقيــ ــردازش  پيــ ــزينش و پــ   آورى، گــ
  عات؛ اطلا
  )124ـ134: 1380قراملكى، . (هاى تحقيق تنظيم و ارائه يافته. 5     

ــدام   ــن اقـ ــان ايـ ــت       درميـ ــا و فعاليـ ــسئله و      هـ ــه مـ ــسئله، تجزيـ ــه مـ ــشكل بـ ــديل مـ ــا، تبـ   هـ
ــى    ــى آن، ويژگـ ــاختار منطقـ ــوع و سـ ــايى نـ ــز    شناسـ ــد، و نيـ ــوب و مفيـ ــات مطلـ ــاى اطلاعـ   هـ

ــت ــژه     دس ــت وي ــب، اهمي ــق مناس ــه روش تحقي ــافتن ب ــداى ي ــن.  دارن ــه    ازاي ــن س ــه اي ــد ب   رو، باي
ــه ــى      موضــوع ب ــداماتى م ــه اق ــا چ ــه و ب ــود چگون ــا روشــن ش ــه پرداخــت ت ــوان صــورت جداگان   ت

  انــد و روش تحقيــق  هــاى اطلاعــات مفيــد كــدام    مــشكل را بــه مــسئله تبــديل كــرد، ويژگــى     
  .هايى بايد داشته باشد مناسب با مسئله چه ويژگى

ــسئله       ــه م ــشكل ب ــديل م ــ: تب ــراى تب ــه  ب ــسئله، ب ــه م ــشكل ب ــى ديل درســت م ــر م   رســد نظ
  : فرايند زير بايد طى شود

  پرســـش اصـــلى در ايـــن قـــسمت ايـــن اســـت كـــه مـــن در : تجزيـــه مـــشكل بـــه مـــسائل. 1     
  .اينجا با چه مسائلى مواجه هستم

  در ايـــن قـــسمت، پرســـش اصـــلى ايـــن اســـت كـــه مـــسئله مـــن در ايـــن: تـــوزين مـــسائل. 2     
  .ميان كدام است

ــا چـــه نـــوع  : شناســـى مـــسئله گونـــه. 3      در ايـــن مـــورد، پرســـش اصـــلى ايـــن اســـت كـــه بـ
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  .رو هستم اى روبه مسئله
ــسئله. 4      ــى مـ ــدام   : تبارشناسـ ــن در كـ ــسئله مـ ــه مـ ــن اســـت كـ ــا ايـ ــلى در اينجـ   پرســـش اصـ

  .علم ريشه دارد
  در ايـــن مرحلـــه، پرســـش اصـــلى ايـــن اســـت كـــه مـــسئله مـــن  : ساختارشناســـى منطقـــى. 5     

  قى دارد؟ چه ساختار منط
ــانى  . 6      ــاختار زب ــناخت س ــه      : ش ــن ب ــسئله م ــه م ــت ك ــن اس ــلى اي ــش اص ــش، پرس ــن بخ   در اي

  )132همان، ص . (چه زبانى تعلقّ دارد
  . صورت مطلوب تدوين كرد توان مسئله را به  مرحله مى6     با طى اين 

ــوب ويژگــى      ــوع  : هــاى اطلاعــات مطل   پــس از تــدوين مــسئله، بايــد روشــن شــود چــه ن
  اطلاعــــات مناســــب و شايــــسته بايــــد. لاعــــاتى بــــراى بررســــى مــــسئله مناســــب هــــستنداط

  : هاى زير را داشته باشد ويژگى
  بودن با مسئله و فرضيه،  مرتبط. 1     
  بودن،  كافى و كامل. 2     
  بودن،  صادق. 3     
  بودن،  دقيق. 4     
  واضح و متمايزبودن، . 5     
  روزبودن،  نو و به. 6     
  )26ـ37همان، ص . (بودن مستند و يا مستدل. 7     
ــع       ــراى جم ــى مناســب ب ــات روش تحقيق ــردازش اطلاع ــه : آورى و پ ــا توجــه ب   ب

ــى     ــق م ــورد تحقي ــسئله م ــار م ــه و تب ــاختار، گون ــردازش   س ــات و پ ــردآورى اطلاع ــوان روش گ   ت
  . آنها را مشخص كرد

  
  رد؟ محور را دا هاى تحقيق مسئله آيا اين كتاب ويژگى     

  علــت پــرداختن بــه تحقيــق، وجــود مــشكل اســت      :      چگــونگى تبــديل مــشكل بــه مــسئله    
ايـــن تحقيـــق بـــراى حـــل چـــه مـــشكلى . گيـــرد و تحقيـــق بـــراى حـــل مـــشكل صـــورت مـــى 
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  رو انــدركاران ايــن تحقيـــق بــا دو مــشكل روبـــه     طراحــى و اجــرا شـــده اســت؟ ظــاهرا دســـت    
  نخـــست آنكـــه: انـــد  آوردهبـــوده و بـــراى حـــل آنهـــا بـــه طراحـــى و اجـــراى ايـــن پـــروژه رو  

  انـــد و نيـــاز داشـــته) ع(هـــا بـــه منبعـــى درســـى در موضـــوع ســـيره تربيتـــى معـــصومان   دانـــشگاه
  ايــن طــرح ــــ كــه كتــاب بخــشى از آن اســت ــــ بــراى تهيــه اطلاعــات لازم بــراى تــأليف            

ــشگاه  ــراى دانـ ــى بـ ــت    منبعـ ــده اسـ ــرا شـ ــدوين و اجـ ــا تـ ــق  . هـ ــن تحقيـ ــه ايـ ــه نتيجـ   دوم آنكـ
ــى ــشكلا  م ــل م ــد در ح ــوزش توان ــود در آم ــى موج ــانواده  ت تربيت ــرورش و خ ــه  وپ ــز ب ــا ني ــار ه   ك

  ). 6 و 2: 1380زاده،  حسينى(گرفته شود 
ــرف ــى          ص ــشكل م ــن م ــا اي ــه آي ــر از اينك ــه،      نظ ــا ن ــد ي ــق باش ــراى تحقي ــتگاهى ب ــد خاس   توان

  درســتى بــه  آنچــه در اينجــا بيــشتر اهميــت دارد، ايــن اســت كــه ببينــيم آيــا ايــن مــشكل بــه          
   شده است؟ مسئله تبديل

       در تبــــديل مــــشكل بــــه مــــسئله، نخــــستين اقــــدام، تجزيــــه آن بــــه مــــسائل و شناســــايى 
ــت     ــسائل اس ــاير م ــان س ــوردنظر از مي ــسئله م ــده     . م ــام ش ــاب انج ــن كت ــدام در اي ــن دو اق ــا اي   آي

  خــوبى انجــام تــرين كــار در ايــن تحقيــق بــوده، بــه  رســد ايــن كــار كــه مــشكل نظــر مــى اســت؟ بــه
  هــاى غيرتربيتــى تفــاوت   هــاى تربيتــى بــا ســيره     اولاً ميــان ســيره در ايــن كتــاب . شــده اســت 

ــيره   ــا س ــده؛ ثاني ــته ش ــا      گذاش ــا تنه ــان آنه ــده و از مي ــسيم ش ــد بخــش تق ــه چن ــز ب ــى ني ــاى تربيت   ه
ــيره ــه      س ــودك ب ــد و ك ــت فرزن ــه تربي ــوط ب ــى مرب ــاى تربيت ــاب   ه ــوع انتخ ــسئله و موض ــوان م   عن

  ). 14 و 7همان، ص (شده است 
ــدى در ت  ــل بعــ ــه        مراحــ ــسئله، گونــ ــدوين مــ ــسئله و تــ ــه مــ ــشكل بــ ــديل مــ ــى، بــ   شناســ

ــت   ــسئله اســـ ــى مـــ ــى و ساختارشناســـ ــه . تبارشناســـ ــا گونـــ ــى و  آيـــ ــى، تبارشناســـ   شناســـ
  ساختارشناسى صورت گرفته است؟ 

  شــده و مؤلــف توجــه داشــته اســت كــه ايــن مــسئله        رســد تبارشناســى انجــام   نظــر مــى       بــه
ــه تــك  ــدتبارى اســت ن ــوع   اولاً چن ــا ن ــارى؛ و ثاني ــشه دارد  تب ــا ري ــسئله در آنه ــن م ــه اي ــومى ك   عل

ــت  ــده اسـ ــشخص شـ ــز مـ ــدوديت  . نيـ ــع و محـ ــمارى موانـ ــر شـ ــاب، در بـ ــه كتـ ــاى در مقدمـ   هـ
ــت    ــده اسـ ــته شـ ــق نوشـ ــاريخى و    «: تحقيـ ــابع تـ ــالى در منـ ــد رجـ ــست قواعـ ــشكلات كاربـ   مـ

ــزارش   ــسيارى از گـ ــابى در بـ ــل ارزيـ ــند قابـ ــدان سـ ــه   فقـ ــوط بـ ــات مربـ ــاريخى و روايـ ــاى تـ هـ
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  هــاى تــاريخ، فقــه و    نيــز كمبــود مــشاورانى كــه همزمــان بــا بــه رشــته       گونــه مطالــب، و  ايــن
  ).6ـ7همان، ص (» .ها است تربيت آشنا باشند، از موانع اين دست از پژوهش

       بنــابراين، ازنظــر محقـــق مــشخص بــوده كـــه ايــن مــسئله در فقـــه، علــوم تربيتــى، تـــاريخ،        
  .حديث و رجال ريشه دارد

  تـر درمـورد    هـايى كـه پـيش      ازبـين ويژگـى   : ده در كتـاب   ش ـ هاى اطلاعات ارائه   ويژگى     
  يكـــى از. تـــر از بقيـــه اســـت بـــودن، مهـــم ، مـــرتبط بـــا مـــسئله)7ص (هـــا، برشـــمرده شـــد  داده

  هـــاى هـــاى نـــامرتبط بـــا مـــسئله را داده هـــاى هـــر تحقيـــق ايـــن اســـت كـــه محقـــق داده آســـيب
  رعايــت شــده در ايــن كتــاب، ايــن ويژگــى در بيــشتر مــوارد      . مــرتبط بــا مــسئله تلقــى كنــد    

ــت ــه     . اس ــات ارائ ــدك، اطلاع ــواردى ان ــن، در م ــود اي ــا وج ــستند    ب ــى ه ــن ويژگ ــد اي ــده فاق   .ش
  ســـازى بـــراى تربيـــت فرزنـــد اختـــصاص يافتـــه اســـت، در فـــصل اول كـــه بـــه موضـــوع زمينـــه

ــوزاد،       ــش نـ ــال، پوشـ ــراى مثـ ــد؛ بـ ــق ندارنـ ــسئله تحقيـ ــا مـ ــاطى بـ ــيچ ارتبـ ــث هـ ــى مباحـ   برخـ
   دعـــا بـــراى آنـــان بـــه جهـــت تولـــد فرزندشـــان ، عقيقـــه، تبريـــك بـــه پـــدر و مـــادر نـــوزاد و 

ــه   ــر و ختن ــيدن س ــه      تراش ــا زمين ــد ي ــت فرزن ــا تربي ــاطى ب ــيچ ارتب ــردن، ه ــت   ك ــراى تربي ــازى ب   س
  البتــه، ممكــن اســت توجيهــاتى بــراى برخــى از اينهــا مطــرح كــرد ماننــد اينكــه          . وى نــدارد
ــك ــى       تبري ــث م ــان باع ــد نوزادش ــراى تول ــدين ب ــه وال ــتن ب ــت ف    گف ــه تربي ــان ب ــود آن ــد وش   رزن

  منــد شــوند؛ امــا اگــر بخــواهيم بــاب چنــين توجيهــاتى را بــاز         رســيدگى بــه او بيــشتر علاقــه   
ــه     ــد هدي ــر مانن ــوارد ديگ ــسيارى م ــيم، ب ــى   كن ــم م ــوزاد را ه ــه ن ــه  دادن ب ــوان زمين ــت  ت ــاز تربي   س

ــست ــالى. دان ــيره       درح ــين س ــاب، در تعي ــداى كت ــود در ابت ــرم، خ ــف محت ــه مؤل ــى  ك ــاى تربيت   ه
ــته ــد نوش ــيره: ان ــاى  س ــيره ه ــى، س ــه    تربيت ــستند ك ــايى ه ــران   «ه ــت ديگ ــام تربي ــصاصا در مق   اخت

  ). 14همان، ص (» صادر شده و داراى دلالت صريح تربيتى باشند) ع(از معصومان 
ــز داده ــورد نيـ ــر نيـــست      در يـــك مـ ــا معتبـ ــفحه : هـ ــادق 119در صـ ــام صـ ــازى امـ ــا) ع(، بـ   بـ

ــه منبعــى معاصــر، آن هــم منبعــى ك ــ   ــا اســتناد ب ــه روايــى كودكــان، تنهــا ب ــاريخى اســت و ن ــه ت   ه ن
ــه     ــه ب ــت ك ــده اس ــات ش ــديثى، اثب ــى  و ح ــر م ــصوم     نظ ــيره از مع ــدور س ــات ص ــراى اثب ــد ب   رس

  . كافى نيست) ع(
ــى  ــاير ويژگـ ــات          سـ ــورد اطلاعـ ــادى درمـ ــد زيـ ــسته، تاحـ ــت و شايـ ــات، درسـ ــاى اطلاعـ هـ
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  . شده در كتاب صادق است ارائه
ــع      ــى روش جمـ ــات بررسـ ــع: آورى اطلاعـ ــراى جمـ ــابع آو بـ ــه منـ ــات، بـ   رى اطلاعـ

ــيره  ــا، ســ ــا بررســــى آنهــ   )ع(هــــاى تربيتــــى معــــصومين  حــــديثى و تــــاريخى مراجعــــه و بــ
  ايـــن روش بـــا توجـــه بـــه اينكـــه مـــسئله، مـــاهيتى      . آورى شـــده اســـت  شناســـايى و جمـــع 

ــيره   ــى سـ ــاريخى دارد، يعنـ ــصومان   تـ ــاى معـ ــتى  ) ع(هـ ــده، روش درسـ ــادر شـ ــته صـ   در گذشـ
ــت ــه. اس ــت ايـ ـ   ب ــيده اس ــق كوش ــلاوه، محق ــاريخى   ع ــى و ت ــر رواي ــابع معتب ــات را از من   ن اطلاع

ــه آن اشــاره     ــالا ب ـــ كــه در ب ــر باشــد، گرچــه در يــك مــورد ـ ــا اطلاعــات معتب   گــردآورى كنــد ت
ــان، ص (شـــد  ــام صـــادق   ) 119همـ ــيره تربيتـــى امـ ــتيابى بـــه سـ ـــ محقـــق بـــراى دسـ ــه)ع(ــ   ، بـ

  . منبعى نامعتبر استناد كرده است
ــع     ــك منب ــيره در ي ــك س ــود ي ــا، وج ــه       ام ــز ب ــر ني ــى   معتب ــايى نم ــودن   تنه ــل معتبرب ــد دلي   توان

ــد ــصوم      . آن باش ــيره از مع ــدور س ــد ص ــبب، باي ــين س ــه هم ــه   ) ع(ب ــى ك ــد خاص ــاس قواع   براس
ــود    ــت، بررســـى شـ ــده اسـ ــدوين شـ ــال تـ ــم رجـ ــر، (در علـ   ايـــن). 63، ص 2ج . :  ق1405مظفـ

ــه ــژه درمــورد ســيره  مطلــب ب ــا روايــات و ســيره   وي ــا فهــم هــاى ديگــر  هــايى كــه مفــاد آنهــا ب ــا ب   ي
  . يابد عقلى تعارض دارد، اهميت بيشترى مى

  بـــراى مثـــال، روايتـــى از امـــام.      در مـــواردى معـــدود، ايـــن بررســـى صـــورت نگرفتـــه اســـت
  بــا مــرد احمــق ازدواج كنيــد   : انــد در كتــاب نقــل شــده اســت كــه ايــشان فرمــوده      ) ع(علــى 

ــى        ــب م ــد نجي ــق فرزن ــرد احم ــرا م ــد؛ زي ــق ازدواج نكني ــا زن احم ــى ب ــق آ ول ــى زن احم   ورد ول
ــى  ــب نم ــد نجي ــى     . آورد فرزن ــأثير تربيت ــه ت ــه اســت ك ــت نتيجــه گرفت ــن رواي ــف از اي ــپس مؤل   س

ــت   ــرد اس ــيش از م ــسينى(زن ب ــه). 50 و 49: 1380زاده،  ح ــى  ب ــر م ــن   نظ ــه اي ــا ب ــل از اتك ــد قب   رس
ــا       ــاوتى ب ــى تف ــر وراثت ــرد ازنظ ــرا زن و م ــود؛ زي ــرز ش ــت، لازم اســت اصــل صــدور آن مح   رواي

ــديگر ندا ــست     يك ــصى زي ــا نق ــك از آنه ــر ي ــر ه ــد و اگ ــص    رن ــن نق ــند، اي ــته باش ــناختى داش   ش
  . ممكن است از راه توارث به فرزند منتقل شود

  هـــاى خـــام تحقيـــق، هرچنـــد معتبـــر و نـــو داده: بررســـى روش پـــردازش اطلاعـــات     
ــن     ــسئله و روش ــل م ــراى ح ــند، ب ــلاوه      باش ــه ع ــستند؛ بلك ــافى ني ــبهم آن ك ــاى م ــردن زواي ــر ك   ب

  . آمده بايد پردازش شوند دست هاى به آن، داده
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ــا توجـــه بـــه اينكـــه داده    هـــاى ايـــن كتـــاب از نـــوع حـــديث و روايـــت و نقـــل اســـت، و        بـ
ــه   ــا را بـ ــاى آنهـ ــاد و معنـ ــدد اســـت مفـ ــراى  محقـــق درصـ ــه بـ   دســـت آورد، طبيعـــى اســـت كـ

  . استفاده كند) روش مرسوم در فقه شيعه(وتحليل آنها بايد از روش تفسيرى  تجزيه
ــك          ــا نزدي ــيره، ي ــل س ــا فاع ــده ي ــراد گوين ــا و م ــافتن معن ــراى دري ــز    ب ــى ج ــه آن، راه ــدن ب   ش

  .بازسازى موقعيت و متن صدور آن گفته يا عمل نيست
ــه      ــراد را ب ــر م ــواهد دال ب ــرائن و ش ــد ق ــار باي ــن ك ــراى اي ــت آورد      ب ــاه در . دس ــرائن گ ــن ق   اي

 ــ      ــل ني ــه و عم ــود گفت ــاه در خ ــود دارد و گ ــل وج ــا عم ــه ي ــود گفت ــر خ ــابع ديگ ــه از من   ست بلك
ــه  ــد آن را بـ ــت آورد  بايـ ــر، (دسـ ــسعودى، 18، ص 1ج : 1405مظفـ ــديث  و مـ ــم حـ ــق فهـ   ،منطـ

  ). 99ـ 103ص
       قــرائن خــارجى كــه بــراى تفــسير يــك ســخن يــا عمــل بايــد بــه آنهــا توجــه شــود، در             

ــصوم     ــه از مع ــاى ديگــرى اســت ك ــا رفتاره ــات ي ــاه در اوضــاع  ) ع(كلم ــده اســت و گ   صــادر ش
ــوال  ــصوم   و احــ ــه معــ ــرار دارد كــ ــاعى قــ ــى و اجتمــ ــى، سياســ ــدگى) ع(فرهنگــ   در آن زنــ

  .صـــادر شـــده اســـت) ع(كـــرده و در آن اوضـــاع و احـــوال رفتـــار يـــا ســـخنى از معـــصوم   مـــى
ــاير     ازايـــن ــه سـ ــار، هـــم بـ ــا رفتـ ــاى واقعـــى ســـخن يـ ــه معنـ ــتيابى بـ ــراى دسـ   رو، لازم اســـت بـ

 ــ) ع(رفتارهــــاى معــــصوم  ــاعى، سياســ ــاع و احــــوال اجتمــ   ى، اقتــــصادى وو هــــم بــــه اوضــ
  ). 101مسعودى، همان، ص (توجه كرد ) ع(فرهنگى دوره زندگى معصوم 

  توجــه بــه اوضــاع و احــوال فرهنگــى، سياســى و اجتمــاعى عــصر معــصومان. 1     
ــيره      ):ع( ــسير س ــرائن در تف ــن ق ــه اي ــوع، ب ــاب، در مجم ــن كت ــت     در اي ــده اس ــه ش ــا توج ــا. ه   ب

   ايـــن موضـــوع توجـــه كـــافى نـــشدهوجـــود ايـــن، مـــوارد معـــدودى هـــم وجـــود دارد كـــه بـــه
ــت ــيره    . اس ــى س ــول برخ ــل قب ــسير قاب ــال، تف ــراى مث ــا    ب ــد آن تنه ــوزاد و مانن ــد پوشــش ن ــا مانن   ه

ــصومان     ــصر معـ ــاعى عـ ــى و اجتمـ ــاع فرهنگـ ــه اوضـ ــه بـ ــا توجـ ــتيابى اســـت و ) ع(بـ ــل دسـ   قابـ
ــه        ــول بـ ــدان مقبـ ــت، چنـ ــده اسـ ــه شـ ــوارد ارائـ ــن مـ ــاب در ايـ ــه در كتـ ــسيرهايى كـ ــر تفـ   نظـ

  . رسد نمى
   يكــى از قــرائن و شــواهدى):ع(توجــه بــه ســاير ســخنان و رفتارهــاى معــصومان . 2     

ــل    ــات و نقـ ــت، روايـ ــه داشـ ــسيار توجـ ــه آن بـ ــد بـ ــيره بايـ ــسير سـ ــه در تفـ ــا  كـ ــشابه يـ ــاى مـ هـ
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  هـــاى متعـــدد بـــا محتـــوايى    در موضـــوعى ممكـــن اســـت نقـــل   . خـــانواده حـــديث اســـت  
ــد    ــته باش ــود داش ــم وج ــه ه ــك ب ــابيش نزدي ــى . كم ــن صــورت نم ــوا در اي ــه  ت ــتناد ب ــا اس ــا ب   ن تنه

  از ايــن روايــت همــين  ) ع(يــك روايــت نتيجــه گرفــت مفــاد ايــن روايــت و مــراد معــصوم         
ــه كــرد    اســت؛ بلكــه عــلاوه  ــات هــم مراجع ــه ســاير رواي ــد ب ــر آن باي ــات . ب ــاد ســاير رواي   اگــر مف

  از ايــن ســيره همــان  ) ع(تــوان گفــت مــراد معــصوم     بــا ايــن روايــت تعارضــى نداشــت، مــى     
ــك  ــه در آن ت ــى  ر اســت ك ــت؛ نم ــده اس ــت آم ــك   واي ــين ت ــاد هم ــت مف ــوان گف ــراد  ت ــت م   رواي

  ). 139ـ140مسعودى، همان، ص (بوده است ) ع(واقعى معصوم 
ــل   ــات و نق ــارض رواي ــورت تع ــرد          در ص ــع ك ــا را جم ــد آنه ــاگون باي ــاى گون ــه. ه ــارت ب   عب

  اى بايــد تفــسير كــرد كــه تعارضــى ميــان محتــواى آنهــا وجــود         گونــه ديگــر، روايــات را بــه  
  )205، ص 2ج .:  ق1405مظفر، . (اشته باشدند

ــيره تربيتــــى معــــصومان   ــز، ، يكــــى از آســــيب)ع(     در بررســــى ســ ــا و نقــــاط خطرخيــ   هــ
  نكــردن جمــع هــا يــا درصــورت توجــه، درســت     نكــردن بــه خــانواده روايــات و ســيره     توجــه

ــى      ــث م ــه باع ــت ك ــديگر اس ــا يك ــات ب ــا      رواي ــار خط ــيره دچ ــاى س ــم معن ــق در فه ــود محق   ش
  . شود

  :گويــد بــراى مثــال، مؤلــف مــى   .  ايــن ضــعف در مــواردى معــدود در كتــاب وجــود دارد         
ــى        « ــر تربيتـ ــوهر و ازنظـ ــاب شـ ــت انتخـ ــيش از اهميـ ــاب زن بـ ــت انتخـ ــلام، اهميـ ــر اسـ   ازنظـ
  )ع(ايــن مطلــب را از روايــات معــصومان    . ، تــأثير زن بــيش از مــرد اســت   )محــيط و وراثــت (

  :فرمايـــد درمـــورد انتخـــاب زن مـــى) ص(پيـــامبر اكـــرم . تـــوان برداشـــت كـــرد خـــوبى مـــى بـــه
  بنگـر فرزنـد خـود را در چـه مكـانى            (العرق دسـاس   وانظر فى أى نصاب تضع ولدك فان      

ــى  ــرار م ــى     ق ــر م ــد اث ــشه در فرزن ــرا رگ و ري ــى؛ زي ــذارد ده ــا  . »)گ ــر ب ــت ديگ ــپس دو رواي   س
ــى    ــان مـ ــاد بيـ ــين مفـ ــى   همـ ــه مـ ــد و ادامـ ــد  كنـ ــذيرش   «دهـ ــر و پـ ــاره ازدواج دختـ ــا دربـ   امـ

ــى  ــتگار م ــد خواس ــه      : فرماي ــر را ب ــتيد، دخت ــايت داش ــتگار رض ــلاق خواس ــن و اخ ــاه از دي ــر گ   ه
  ). 47: 1380زاده،  حسينى(كند  در روايتى ديگر امانت را نيز بيان مى. او تزويج كنيد

ــى    ــات م ــن رواي ــتناد اي ــه اس ــا ب ــت و          آي ــر وراث ــد ازنظ ــت فرزن ــأثير زن در تربي ــت ت ــوان گف   ت
ــيط بــيش از مــرد اســت و بــه همــين سـ ـ      بب در روايــات بــر انتخــاب همــسر بــراى مــرد و     مح
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ــى    ــى ويژگ ــه برخ ــه ب ــن        توج ــر، از اي ــراى دخت ــوهر ب ــاب ش ــورد انتخ ــا درم ــده ام ــد ش ــا تأكي   ه
  هــا ســخنى بــه ميــان نيامــده اســت؟ اگــر چنــين اســت، چــرا براســاس نظــر مؤلــف در            دقـّـت

  ازدواج) ع(تنهـــا بـــا علـــى ) س(اصـــرار داشـــت حـــضرت فاطمـــه) ص(همـــين كتـــاب، پيـــامبر 
  ؟كند

  در ايــن.  ســوره اســراء نقــل شــده اســت    64     مــورد ديگــر، روايتــى اســت كــه ذيــل آيــه       
ــده اســت  ــت آم ــيطان دور     «: رواي ــود، ش ــرده ش ــدا ب ــام خ ــر ن ــه اگ ــشكيل نطف ــزش و ت ــام آمي   هنگ

ــى ــى      م ــل م ــيطان داخ ــشود، ش ــرده ن ــدا ب ــام خ ــر ن ــى اگ ــود ول ــيطان   ش ــه ش ــل از ناحي ــود و عم   ش
ــى   ــع م ــشتركا واق ــل م ــود و فاع ــان، ص(» ش ــى ). 52 هم ــا م ــه  آي ــوان ب ــا   ت ــت اكتف ــن رواي ــاهر اي   ظ

  بــرد، آميــزش كــرد و آيــا واقعــا شــيطان بــا همــسر كــسى كــه نــام خــدا را در هنگــام آميــزش نمــى  
ــى ــه     م ــاب ب ــايى؟ در كت ــتعارى و كن ــرى اســت اس ــت تعبي ــن رواي ــا اي ــد، ي ــت اخــذ  كن ــاهر رواي   ظ

  . شده و هيچ توضيحى در اين مورد داده نشده است
  آميـــز و مـــوارد نكـــه در كتـــاب دو دســـته روايـــات در بـــاب دروغ مـــصلحت     مـــورد ديگـــر آ

ــت   ــده اس ــل ش ــواز دروغ نق ــت  : ج ــده اس ــته آم ــك دس ــو   «: در ي ــيئا و ه ــه ش ــد اهل ــل وع   او رج
  يكــى از مــوارد جــواز دروغ آن اســت كــه مــردى بــه خــانواده خــود        (» لايريــد ان يــتم لهــم  

  در دســـته ديگـــرى از؛ )خواهـــد بـــه آن وعـــده وفـــا كنـــد كـــه نمـــى اى بدهـــد درحـــالى وعـــده
  »...الرجـل امرأتـه ليرضـها      يحـدث : الكـذب الا فـى ثـلاث       لايحـل «: روايات آمده است  

ــست   ( ــايز ني ــورد ج ــه م ــز در س ــتن ج ــه   : دروغ گف ــسرش ب ــب رضــايت هم ــراى جل ــه ب ــردى ك   م
ــد ــت        ...). او دروغ بگوي ــل در رواي ــراد از اه ــت م ــه اس ــات گفت ــن رواي ــين اي ــع ب ــپس در جم   س

  ). 134همان، ص ( تا شامل فرزند هم بشود اول همسر است، نه خانواده
ــه       ــت؟ ب ــحيح اس ــات ص ــن رواي ــسير از اي ــن تف ــا اي ــى       آي ــر م ــته از    نظ ــن دو دس ــه اي ــد ك   رس

  در روايـــت اول، حكمـــى كلـــى را بيـــان شـــده. روايـــات اصـــلاً بـــا يكـــديگر تعارضـــى ندارنـــد
ــه دروغ  ــصلحت  اســت ك ــتن م ــد     گف ــكالى ن ـــ اش ــدان ـ ــسر و فرزن ـــ هم ــانواده ـ ــه خ ــز ب   ارد؛ وآمي

  ايـــن دو روايـــت هـــر دو  . گفـــتن بـــه همـــسر اشـــكالى نـــدارد     مطـــابق روايـــت دوم، دروغ 
  بنــابراين، اصــلاً . ندارنــد) معنــاى اصــولى  بــه(يــك از ايــن دو هــم مفهــوم     انــد و هــيچ  مثبــت

  . تعارضى وجود ندارد تا لازم باشد مفاد يكى را بر ديگرى مقدم كرد
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ــى    ــف م ــه مؤل ــر آنك ــورد ديگ  ــ      م ــد در مكت ــه بگوي ــست    خان ــلام نخ ــدر اس ــديم و ص ــاى ق   ه
  آموختنـــد و ســـپس قـــرآن و ســـاير موضـــوعات را آمـــوز مـــى خوانـــدن و نوشـــتن را بـــه دانـــش

  كنــد كــه در  نقــل مــى ) ع( از حــضرت علــى  160كــه در صــفحه   ؛ درحــالى)159همــان، ص (
  آمـوزش تـو را  (» اللـّه  و أن أبتـدئك بتعلـيم كتـاب    «: فرمايـد  مـى ) ع(نامه خود بـه امـام حـسن         

  آيــا ادعــاى مؤلــف بــا ايــن بيــان حــضرت علــى). ا كتــاب خــدا ــــ يعنــى قــرآن ــــ شــروع كــردمبــ
  سازگار است؟) ع(

ــه مطالــب          از ايــن نظــر، چنــد ضــعف عمــده در كتــاب وجــود :چگــونگى تنظــيم و ارائ
  :دارد

ــه      ــه مقدم ــال ك ــين ح ــاب درع ــه كت ــست آنك ــاب         نخ ــلى كت ــاهيم اص ــين مف ــامع در تبي   اى ج
ــوعات روش ــ و موضــ ــه شــ ــد مقدمــ ــاره   ناختى آن دارد، فاقــ ــصاصا دربــ ــه اختــ ــت كــ   اى اســ

  آســــانى رو، خواننــــده بــــه ازايــــن. باشــــد) ع(تربيــــت فرزنــــد در ســــيره تربيتــــى معــــصومان 
  .داند در اين كتاب درباب چه موضوعاتى بحث خواهد شد نمى

       دوم آنكــه مؤلــف بايــد در ابتــداى هــر بحــث، نمــايى از مطالــب و موضــوعاتى كــه قــرار         
  هــا بــه ايــن   يــك از قــسمت  امــا در هــيچ . كــرد  در آن قــسمت بيــان شــود، ارائــه مــى    اســت 

  . مطلب توجه نشده است
ــصل   ــه فـ ــه همـ ــوم اينكـ ــه       سـ ــا، بـ ــه   هـ ــد نتيجـ ــصل اول، فاقـ ــتثناى فـ ــه  اسـ ــرى و خلاصـ   گيـ

  . مباحث است
  گيرى  بندى و نتيجه جمع

 ــ       ــاب تب ــن كت ــه در اي ــيديم ك ــه رس ــن نتيج ــه اي ــذكور ب ــاب م ــى كت ــه      در بررس ــشكل ب   ديل م
ــه ــسئله و تجزيـ ــه  مـ ــسئله بـ ــه اســـت  وتحليـــل مـ ــوبى صـــورت گرفتـ ــاختار . خـ ــار و سـ ــنخ، تبـ   سـ
  اطلاعـــات. خـــوبى شناســـايى شـــده و مـــورد توجـــه قـــرار گرفتـــه اســـت        مـــسئله نيـــز بـــه  

ــع ــستند     آورى جمـ ــافى هـ ــستدل و كـ ــو، مـ ــادق، نـ ــر، صـ ــرتبط، معتبـ ــاتى مـ ــده اطلاعـ ــن. شـ   ايـ
ــه  ــات ب ــا     اطلاع ــن ك ــده و در اي ــردازش ش ــوبى پ ــلاوهخ ــى     ر ع ــابع علم ــه من ــى، ب ــون دين ــر مت   ب
همچنــــين در. شناســــى، علــــوم تربيتــــى و ماننــــد آن هــــم توجــــه شــــده اســــت  ماننــــد روان
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  بـــا وجـــود ايـــن، برخـــى . هـــا بـــه نظرهـــاى مخـــالف هـــم توجـــه شـــده اســـت   بررســـى ســـيره
ــعف ــود دارد  ضـ ــاب وجـ ــز در كتـ ــا نيـ ــستند؛  . هـ ــرتبط نيـ ــسئله مـ ــا مـ ــات بـ ــدودى از اطلاعـ   معـ

  هـــا، بـــه قـــرائن خـــارجى و در پـــردازش برخـــى ســـيره. معتبـــر نيـــستندبعـــضى اطلاعـــات هـــم 
  گيـــرى هـــاى كتـــاب فاقـــد مقدمـــه و نتيجـــه  خـــانواده ســـيره و روايـــت توجـــه نـــشده و بخـــش 

  . است
  

  كتابنامه
  :قـم . 1ج  . تربيـت فرزنـد   ): ع(و اهـل بيـت      ) ص(سـيره تربيتـى پيـامبر     . 1380. زاده، سـيدعلى   حسينى

  .پژوهشكده حوزه و دانشگاه
ــوم اســلامى : مــشهد. شناســى مطالعــات دينــى  روش. 1380. زى قراملكــى، احــدفرامــر ــشگاه عل   دان
  . رضوى

  . دانش اسلامى: جا بى.  ج2. الفقه اصول.  ق1405. مظفر، محمدرضا
  . پژوهشگاه حوزه و دانشگاه). جزوه درسى (منطق فهم حديث. مسعودى، عبدالهادى
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  بررسى محتواى
  ها و فنون تدريس هاى درسى روش بعضى از كتاب

  
  1پور اللهّ موسى      نعمت                                                                                     

  
   چكيده

ــر دارد،      ــاگردان اث ــادگيرى ش ــر ي ــى ب ــاب درس ــواى كت ــه محت ــوع ك ــن موض ــه اي ــاد ب   اعتق
  ريــزى منــابعى را بــراى دروس مختلــف    اســت كــه شــوراى عــالى برنامــه     ســبب شــده 
ــد  ــى كن ــورد درس رو . معرف ــم درم ــين حك ــوده    شهم ــارى ب ــز ج ــدريس ني ــون ت ــا و فن   ه

  ريــزى هــايى كــه در شــوراى عــالى برنامــه     ســؤال ايــن اســت كــه در كتــاب    . اســت
ــم    ــان ك ــت و مدرس ــده اس ــى ش ــرده   معرف ــتفاده ك ــا اس ــيش از آنه ــوايى  وب ــه محت ــد، چ   ان

  شود؟ به شاگردان عرضه مى
  بـــراى پاســـخگويى بـــه ايـــن پرســـش، ابتـــدا براســـاس آنچـــه در متـــون علمـــى حـــوزه 

ــدريس  ــده ت ــرح ش ــده    مط ــك ش ــديگر تفكي ــدگاه از يك ــت، دو دي ــاوين   اس ــا عن ــه ب ــد ك   ان
ــه« ــم بـ ــدير معلـ ــوان مـ ــم(» عنـ ــدار معلـ ــه) مـ ــم بـ ــشاور  و معلـ ــوان مـ ــاگردمدار(عنـ   )شـ

ــده  ــشخّص ش ــد م ــه  . ان ــه مؤلف ــر پاي ــه     ب ــذكور، ب ــدگاه م ــك از دو دي ــازنده هري ــاى س   ه
  قـــدامشـــده و مـــورد اســـتفاده مدرســـان ا هـــاى معرفـــى تحليـــل پـــنج كتـــاب از كتـــاب

  هـــا دهـــد كـــه محتـــواى بيـــشتركتاب آمـــده نـــشان مـــى دســـت نتـــايج بـــه. اســـت شـــده
ــه ــه ب ــده گون ــيم ش ــى    اى تنظ ــد م ــدگاه تأكي ــك دي ــر ي ــا ب ــه در آنه ــود اســت ك ــن. ش ــر اي   ب

ــى     ــشنهاد م ــان پي ــه مدرس ــاس، ب ــدد      اس ــابع متع ــذكور، از من ــه درس م ــه در ارائ ــود ك   ش
  .استفاده شود

  
  ها  كليد واژه

ــدريس              ــوزش، روش تـــ ــوزش، روش آمـــ ــوا، آمـــ ــى، محتـــ ــاب درســـ   ، كتـــ
  .ريزى                ارتباط، دانشگاه، شوراى عالى برنامه

                                                 
 استاديار بخش علوم تربيتى دانشگاه شهيد باهنر آرمان*. 1
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  مقدمه و طرح مسئله. 1
ــادر نمــى    ــانى،      ايــن اعتقــاد كــه تخــصص صــرف در يــك رشــته علمــى فــرد را ق   ســازد كــه مب

   مبنــايى را بــراى ،)7: 1374شــريعتمدارى، (اصــول و قــوانين آن رشــته را بــه ديگــران بيــاموزد      
ــاظ ــه  لح ــردن مجموع ــه ك ــاعنوان     اى از دروس در برنام ــه ب ــرد ك ــراهم ك ــرى ف ــوزش دبي ــاى آم   ه

   واحـــــد را شـــــامل24دروس تربيتـــــى، حـــــداكثر . شـــــوند دروس تربيتـــــى شـــــناخته مـــــى
  هـــا و فنـــون و تـــدريس اختـــصاص يافتـــه  واحـــد آن بـــه درس كليـــات روش3شـــوند كـــه  مـــى
  .است

ــوراى ــه      شـ ــالى برنامـ ــزى عـ ــذكور،  ريـ ــصل درس مـ ــه سرفـ ــه و تهيـ ــصويب برنامـ ــان تـ    از زمـ
ــه ــرده     ب ــى ك ــن درس معرف ــراى اي ــابعى را ب ــدريج من ــان    ت ــى از مدرس ــل، برخ ــه در عم ــت؛ ك   اس

ــده    ــت آن ديـ ــه رعايـ ــزم بـ ــود را ملـ ــد خـ ــى  . انـ ــابع معرفـ ــه در منـ ــوايى كـ ــه  محتـ ــده عرضـ   شـ
ــود، نقـــشى اساســـى در تربيـــت دانـــشجويان دارد  مـــى ــاس، پرســـش از اي . شـ ــر ايـــن اسـ ــهبـ   نكـ

ــام     ــب و پيـ ــه مطالـ ــتفاده چـ ــورد اسـ ــابع مـ ــار اســـتفاده   در منـ ــايى دراختيـ ــته  هـ ــده گذاشـ   كننـ
  شـــود، حـــائز اهميـــت اســـت؛ همچنـــين، تعيـــين ميـــزان انطبـــاق مطالـــب و محتـــواى منـــابع مـــى

  .است باآنچه كه نزد صاحبنظران حوزه تدريس، مطلوب قلمداد شده
  چهارچوب نظرى بررسى و نقد. 2

ــواى مور  ــى محتــ ــابع درس روش      معرفــ ــتفاده در منــ ــز    داســ ــدريس و نيــ ــون تــ ــا و فنــ   هــ
ــراى       ــارچوبى بــ ــدارك چهــ ــد تــ ــمندى آن، نيازمنــ ــت و ارزشــ ــاره مطلوبيــ ــضاوت دربــ   قــ

ــدريس  روش ــاى ت ــه    ه ــويى مقول ــه از س ــت ك ــاز   اس ــاى آشكارس ــشانگرها(ه ــد و ) ن ــه كن   را ارائ
ــلاك    ــا و م ــر معياره ــوى ديگ ــد    از س ــشان ده ــگذارى را ن ــاى ارزش ــدين. ه ــازن  ب ــور، ب   گرىمنظ

  .ها ضرورت دارد نظرها و پژوهش
ــدى   ــاليتى تعمـ ــدريس، فعـ ــادگيرى (     تـ ــه يـ ــوف بـ ــاملى ) معطـ ــخص و (و تعـ ــد شـ ــين چنـ   بـ

ــاگرد   ــك ش ــم و ي ــك معل ــداقل ي ــى   ) ح ــام م ــى انج ــى مراحل ــه ط ــود اســت ك ــاده. ش ــرين در س   ت
  شــروع، اســتمرار، : تعبيــر، هــر فعاليــت تعــاملى را مــى تــوان بــا ســه مؤلفــه بازشناســى كــرد          

دريس نيـــز فعـــاليتى اســـت كـــه ايـــن ســـه مرحلـــه كلـــى را شـــامل اســـت، منتهـــا در تـــ. اتمـــام
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  ســـاختن، تفـــاوت نهـــاد و بـــر مرحلـــه اســـتمرار، شـــايد بتـــوان بـــين اســـتمرار ســـاده و اثـــربخش
ــستنى         ــدى ناگس ــاط پيون ــا ارتب ــدريس ب ــه ت ــه اينك ــت ب ــا عناي ــدريس را ب ــل ت ــاس، مراح ــن اس   اي

  ســـاختن ارتبـــاط، و اتمـــام ارتبـــاط بخشايجـــاد ارتبـــاط، اثـــر: شـــرح معرفـــى كـــرد دارد، بـــدين
  ).101: 1376موسى پور، (

ــرح  ــصوير مط ــه ت ــى        برپاي ــدريس، م ــراى ت ــده ب ــه  ش ــه ب ــوان بامراجع ــراى  ت ــخى ب ــات، پاس   نظري
  .هايى بر تدريس حاكم است وجو كرد كه درهر مرحله چه ويژگى اين سؤال جست

ــرف ــت        ص ــى مخالف ــر از برخ ــايى    نظ ــافتن رفتاره ــا ي ــدى ب ــاى ج ــوب را  ه ــدريس مطل ــه ت    ك
هـاىفراوانى   ، برخـى از صـاحبنظران هـم تـلاش         )1990،  2 و هـانتر   1985،  1دانكـين (كننـد    فراهم مـى  
ــرده ــد       كـ ــاوت نهنـ ــوب، تفـ ــدريس غيرمطلـ ــا تـ ــوب بـ ــدريس مطلـ ــين تـ ــه بـ ــد كـ ــه. انـ   گرچـ
  لـــف تـــدريس فـــراوانهـــاى ايـــن گـــروه از پژوهـــشگران و صـــاحبنظران در امـــور مخت تفـــاوت

  :توان از يكديگر تفكيك كرد است، دو دسته را در ميان آنها مى
  كننـــده بـــراى      يـــك دســـته دربرشـــمردن رفتارهـــاى مطلـــوب بـــراى تـــدريس، نقـــشى تعيـــين

؛روزنـشاين و   1985،  5هـال  ، ويـت  1982،  4؛ سفير 1972،  3ماسيون(اند   معلم در كلاس درس قائل شده     
، 10؛رينولـدز و گاتانـت    1992،  9؛ آرنولـد  1992،  8؛ دوك 1991،  7؛ كوهن و مـانيون    1986،  6استيونس
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شـده در نظريـات ايـن        تدريس مطـرح  ).1995،  2؛ مدهوميتا و كومار   1982،  1يل و استابس  ؛ آماب 1993
معرفـى كـرد؛ كـه در فراينـد عمـل، اصـالت بـا معلـم يـا                   » عنوان مـدير   معلم به «وان با نام    ت عده را مى  

  .است» مدار معلم«
ــار             ــشاور و همك ــش م ــاحبنظران نق ــشگران و ص ــر از پژوه ــى ديگ ــروه، برخ ــن گ ــار اي   در كن

، 6ريچـارت ؛  1988،  5؛ سـالوين  1986،  4؛ كراتـز  1969،  3آلـن و ريـان    (اند   را براى معلم در نظر گرفته     
؛ شــهر 1994، 11؛شــولمن1994، 10؛ آرنــدز1993، 9؛ اپــل1993، 8؛ لاوســون1990، 7سكى؛ اونــ1990

را شده در نظريات اين عده       تدريسمطرح). 1996،  12؛ پراوالپروك 1374؛ مهر محمدى،    1374آراى،  
ــى ــام   مـــــ ــا نـــــ ــوان بـــــ ــه«تـــــ ــم بـــــ ــشاور معلـــــ ــوان مـــــ ــرد» عنـــــ ــيف كـــــ   توصـــــ

  .شود ناميده مى» شاگردمدار«كه براى شاگرد اصالت قائل است و 
ــه در هـــر يـــك از دو ســـبك مطـــرح    ــراى      اكنـــون ايـــن پرســـش مطـــرح اســـت كـ   شـــده بـ
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  بـــا چـــه ) ســـاختن، اتمـــام  ايجـــاد، اســـتمرار، اثـــربخش  (تـــدريس، چهـــار مرحلـــه ارتبـــاط    
  يابند؟ ر مىهايى ظهو ويژگى

  
  ايجاد ارتباط. 1ـ2     

ــايى ــه        در ج ــم ب ــه معل ــه        ك ــب توج ــراى جل ــدانى ب ــلاش چن ــت، ت ــرح اس ــشاور مط ــوان م   عن
ــاگردان صــورت نمــى  ــى   ش ــر م ــم منتظ ــه معل ــرد؛ بلك ــود   گي ــه حاصــل ش ــا توج ــد ت ــدر. مان   او آنق

ــى ــله مـ ــار     حوصـ ــروع اظهـ ــراى شـ ــوند و بـ ــضور او شـ ــه حـ ــود متوجـ ــاگردان، خـ ــا شـ ــد تـ   كنـ
ــادگى ك ــدآم ــاد و      . نن ــود ايج ــاگردان خ ــوختن را در ش ــادگيرى و آم ــه ي ــوق ب ــى ش ــين معلم   چن

ــى     ــق م ــار در كــلاس تواف ــر ضــوابط رفت ــاگردان برس ــا ش ــد ب ــه  . كن ــود، ب ــاز درس خ ــراى آغ   او ب
ــؤال   ــا س ــؤال ي ــرح س ــى   ط ــدام م ــده اق ــاى برانگيزنن ــاگردان    ه ــا ش ــميميت ب ــتى و ص ــد و دوس   كن

  .قابل درك باشدسازد كه براى شاگردان  نحوى آشكار مى را به
       درمقابــل آنچــه گفتــه شـــد، معلــم در حــالتى كـــه ســعى در مــديريت كـــلاس درس دارد،       

ــى  ــشان مـ ــاوتى نـ ــاى متفـ ــد رفتارهـ ــى  . دهـ ــاگردان تـــلاش مـ ــه شـ ــراى جلـــب توجـ ــد، او بـ   كنـ
  هــاى مــوردنظر را، قبــل   دارد و هــدف شــرايط و ضــوابط رفتــار در كــلاس درس را بيــان مــى     

  كنـــد بـــا حفـــظ درعـــين حـــال، چنـــين معلمـــى ســـعى مـــى. كنـــد از شـــروع درس، عرضـــه مـــى
  .هيبت و شأن معلم در نظر شاگردان، آنها را به يادگيرى فرابخواند

  
  استمرار ارتباط . 2ـ2      

ــت   ــاط لازم اســـ ــظ ارتبـــ ــدريس، حفـــ ــه .      در تـــ ــم بـــ ــراى  معلـــ ــشاور، بـــ ــوان مـــ   عنـــ
ــى       ــاگرد م ــت ش ــر فعالي ــد را ب ــده تأكي ــاط پديدآم ــه ارتب ــشيدن ب ــد استمراربخ ــود نه ــت خ    و هم

ــى       ــاگردان م ــراى ش ــام ب ــاد ابه ــؤال و ايج ــرح س ــصروف ط ــد را م ــاگردان  . كن ــى ش ــين معلم   چن
ــست  ــه ج ــخ  را ب ــوت و پاس ــو دع ــى    وج ــل م ــا را تحم ــحيح آنه ــاى ناص ــال،  ه ــين ح ــد؛ و درع   كن

ــب   ــل و جنـ ــه تعامـ ــاگردان را بـ ــى  شـ ــوش فرامـ ــد وجـ ــب را . خوانـ ــه مطالـ ــاگردانى را كـ   او شـ
ــه ــى  ب ــى نم ــشو   راحت ــل و ت ــد، تحم ــىپذيرن ــاگردان     يق م ــه ش ــورد علاق ــوعات م ــه موض ــد؛ ب   كن

ــت ــيش  و موقعي ــاى پ ــى ه ــه       بين ــدگان ب ــاز يادگيرن ــاس ني ــود را براس ــل خ ــه دارد؛ عم ــشده توج   ن
  يــادگيرى بــيش از محتــواى  ) جريــان(كنــد؛ و بــه فراينــد    زمــان بــراى فراگيــرى، تنظــيم مــى    
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ــى  ــت مـ ــد درس اهميـ ــوخ  . دهـ ــود، شـ ــدريس خـ ــى در تـ ــين معلمـ ــار  چنـ ــور كـ ــى را محـ   طبعـ
  كـــارگيرى تـــدابيرى كـــه انگيـــزه درونـــى را بـــراى يـــادگيرى تقويـــت  دهـــد و بـــا بـــه قرارمـــى

ــى ــه        م ــلاس درس، ب ــاگردان در ك ــى ش ــردى و جمع ــشكلات ف ــل م ــراى ح ــعى دارد ب ــد، س   كنن
ــردازد  ــژوهش بپـ ــاگردمحورانه    . پـ ــارى شـ ــم، رفتـ ــن معلـ ــاگردان در  (ايـ ــشاركت شـ ــب مـ   جلـ

  بـــه نيازهـــا و علايـــق يادگيرنـــده ودارد و ) هـــاى كـــلاس درس گيـــرى دربـــاره فعاليـــت تـــصميم
  .كند شده، به تناسب آن، توجه مى تغيير برنامه تنظيم

ــى     ــال م ــديريت كــلاس درس اعم ــود را در م ــش خ ــه نق ــى ك ــر        معلم ــود را ب ــد خ ــد، تأكي   كن
  گــذارد و هــم خــود را مــصروف توضــيح و تــشريح مطالــب درس       بيــان مطالــب درســى مــى   

ــى ــد م ــم    . كن ــرارى نظ ــه برق ــى ب ــين معلم ــى  چن ــت م ــلاس اهمي ــكوت در ك ــب  و س ــد، در قال   ده
ــيش   ــرح درس ازپ ــك ط ــين ي ــى   تعي ــت م ــده فعالي ــان   ش ــه زم ــد، ب ــيش  كن ــدى ازپ ــين بن ــده تعي   ش

  هــاى بيرونـــى  از پـــاداش اســتفاده . دهـــد نهــد و بـــه محتــواى درس اصـــالت مــى    خــود ارج مـــى 
ــره     ــراى به ــلاش ب ــادگيرى، ت ــسهيل ي ــراى ت ــه   ب ــش اندوخت ــرى از دان ــه  گي ــده حرف ــل ش   اى در ح

  شكلات شــاگردان و توجــه ويــژه بــه طــرح درس از پــيش تنظــيم شــده، از مــواردى اســت        مــ
ــه   ــم ب ــه معل ــاى    ك ــا پ ــه آنه ــدير ب ــوان م ــت  عن ــد اس ــم  . بن ــاى معل ــى رفتاره ــين معلم ــه چن   محوران

  بـــودن دارد و در كـــار خــود، بــه جــدى   ) هـــاى كــلاس توســط معلــم    تعيــين امــور و فعاليــت   (
  .دهد اهميت مى

  اثربخشى ارتباط. 3ـ2     
       بـــراى آنكـــه ارتبـــاط پديدآمـــده، بـــا اثرگـــذارى بـــر يادگيرنـــده و موفقيـــت همـــراه شـــود، 

  پنــدارد، شــاگردان را بــه همكوشــى و اشــتراك مــساعى در      معلمــى كــه خــود را مــشاور مــى    
  خوانـــد، از گـــرى فرامـــى كنـــد، شـــاگردان را بـــه پرســـش  يـــادگيرى دعـــوت و تحريـــك مـــى 

  ن بــازگو كننــد و هــم خــود را مــصروف    خواهــد مطالــب را بــه زبــان خودشــا     شــاگردان مــى 
ــى   ــوع مـ ــاره موضـ ــاگردان دربـ ــارب شـ ــتفاده از تجـ ــه . دارد اسـ ــاگردان را بـ ــى، شـ ــين معلمـ   چنـ

ــه پرســش  ــخگويى ب ــرده   پاس ــرح ك ــران مط ــه ديگ ــايى ك ــى  ه ــوت م ــد، دع ــى  ان ــد و م ــد كن   كوش
  در» دانـــم نمـــى«او از گفـــتن . شـــاگردان، ســـاخت و ســـازمان مطالـــب را دريابنـــد و بيـــان كننـــد

ــخ ــؤال پاس ــى س ــه برخ ــى     گويى ب ــار ب ــه اظه ــى آگاهان ــدارد و حت ــايى ن ــا اب ــى  ه ــى م ــد؛ اطلاع   كن
ــى      ــرح م ــاگردان مط ــتفاده ش ــراى اس ــوب را ب ــوب و غيرمكت ــدد مكت ــابع متع ــه   من ــا ب ــا آنه ــد ت   كن
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  كنـــد وجـــوى اطلاعـــات تكميلـــى از منـــابع گونـــاگون مبـــادرت كننـــد؛ و تـــلاش مـــى   جـــست
ــازه   ــق تـ ــه خلـ ــاگردانش بـ ــود و شـ ــد  خـ ــل آينـ ــا نايـ ــى . هـ ــعى مـ ــى سـ ــيوه  يعنـ ــد شـ ــا و كنـ   هـ
  .رويكردهاى تازه را در حين عمل بيازمايد

  ســـاختن تـــدريس، بـــه توضـــيح مجـــدد عنـــوان مـــدير بـــراى اثـــربخش      درمقابـــل، معلـــم بـــه
ــدريس  ــب تـ ــى  مطالـ ــده ارج مـ ــادگيرى    شـ ــت در يـ ــى و رفاقـ ــه فردگرايـ ــاگردان را بـ ــد، شـ   نهـ

ــاره موضــ كنــد، از ارائــه مثــال تحريــك مــى   گيــرد و يــادگيرى را وع كمــك مــىهــا و شــواهد درب
  چنــين معلمــى، ســاخت و ســازمان   . ســازد بــر مطالــب منــدرج در كتــاب درســى متكــى مــى      
  دارد، بـــا شـــاگردان پرســـشگر و كنجكـــاو بـــه مطالـــب مـــوردنظر را بـــه شـــاگردان عرضـــه مـــى

  هـــاى شـــاگردان، بلافاصـــله پـــس از طـــرح ســـؤال نـــشيند، پاســـخگويى بـــه پرســـش بحـــث مـــى
ــ را، وظيفـــه خـــود مـــى   هـــاى شـــاگردان پاســـخ كنـــد بـــراى همـــه پرســـش  د و تـــلاش مـــىدانـ

ــانع ــراهم آورد  ق ــده ف ــه . كنن ــم ب ــه     معل ــه ب ــه آنچ ــود را ب ــدير، خ ــوان م ــت،   عن ــيده اس ــات رس   اثب
  .گيرد دارد وازآنچه كه حين عمل آزموده شده و جواب داده است، بهره مى ملتزم مى

  
  اتمام ارتباط . 4ـ2     

ختم عمل تدريس    به همين دليل،  . س، باارزشيابى ارتباط همراه است         اتمام ارتباط در جريان تدري    
ــى ــرد  را مـــ ــداد كـــ ــيابى آن قلمـــ ــوان ارزشـــ ــايى. تـــ ــود  درجـــ ــم نقـــــش خـــ ــه معلـــ   كـــ

ــى  ــشاور م ــتدلال    را م ــه اس ــاط ب ــيابى از ارتب ــراى ارزش ــد، ب ــه   دان ــاگرد ب ــه ش ــايى ك ــه  ه ــام ارائ   هنگ
ــر انجــام فع  يــك ادعــا فــراهم مــى    گــذارد و اليــت شــاگرد مــىكنــد توجــه دارد، تأكيــد خــود را ب

ــع   ــاگرد جمـ ــدايت شـ ــراى هـ ــات را بـ ــى اطلاعـ ــد آورى مـ ــين. كنـ ــى  درعـ ــين معلمـ ــال، چنـ   حـ
ــى  ــين م ــايفى تعي ــى    تكــاليف و وظ ــاگردان م ــه ش ــدنظر ب ــه فرصــت بررســى و تجدي ــد ك ــد كن   ده

ــى  ــا را وا م ــه و آنه ــازه   دارد از آموخت ــكل ت ــه ش ــود ب ــاى خ ــد  ه ــتفاده كنن ــضاوت. اى اس ــا، در ق   ه
ــود   ــلى خ ــه اص ــى    توج ــخ م ــواى پاس ــتدلال و محت ــر و اس ــوه تفك ــر نح ــوآورى  را ب ــه ن ــذارد، ب   گ

  هـــاى بـــديع را پـــذيرا اســـت و بـــر بازســـازى و تغييـــر دهـــد، پاســـخ هـــا اهميـــت مـــى در پاســـخ
  .نهد مطالب تأكيد مى

ــى   ــدير مـ ــود را مـ ــه خـ ــى كـ ــل، معلمـ ــخ       درمقابـ ــراى پاسـ ــتانداردهايى بـ ــمارد، اسـ ــاى شـ   هـ
   بـــه شـــاگردان آمـــوزش داده شـــده يـــا در منـــابع آمـــده آورد، از آنچـــه شـــاگردان فـــراهم مـــى
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  آمـــده از فعاليـــت شـــاگرد تأكيـــد دارد و بـــه  دســـت كنـــد، بـــر نتـــايج بـــه  اســـت پرســـش مـــى
ــه  ــاگردان ب ــه ش ــتنادهايى ك ــى   اس ــان يــك ادعاعرضــه م ــام بي ــى  هنگ ــد، توجــه م ــد دارن ــين. كن   چن

ــخ   ــه پاس ــى ب ــى    معلم ــت م ــاگردان اهمي ــول ش ــاى معم ــحي    ه ــخ ص ــار پاس ــا انتظ ــد، تنه   ح را ازنه
  خـــاطرآوردن مطالـــب را كنـــد، بـــه هـــاى غلـــط آنهـــا را متوقـــف مـــى  شـــاگردان دارد و پاســـخ
ــوزش داده  ــاس آمـ ــى  براسـ ــده ارج مـ ــات   شـ ــذارد و اطلاعـ ــدايت او (گـ ــايى و هـ ــه راهنمـ   را) نـ

  . كند براى قضاوت درباره عملكرد شاگرد كسب مى
  روش بررسى . 3

  هــاى دبيــرى كــاربرد دارنــد، متنــوع     ههــا و فنــون تــدريس دور        منــابعى كــه در درس روش 
  هـــاى شـــوراى عـــالى انـــد، هـــر چنـــد كـــه ممكـــن اســـت برخـــى از آنهـــا در توصـــيه و فـــراوان
ــه ــند   برنام ــته باش ــود نداش ــزى وج ــوراى     . ري ــه ش ــوده ك ــابعى ب ــار، من ــور ك ــى، مح ــن بررس   در اي

  هــاى تحقيقــى  ريــزى معرفــى كــرده اســت؛ امــا بــا توجــه بــه برخــى گــزارش          عــالى برنامــه 
ــتفادهدربـــاره م   ، تحليـــل يـــك)1376پـــور، موســـى(هـــاى تربيـــت دبيـــر  شـــده در دوره نـــابع اسـ

  . منبع ديگر نيز در دستوركار قرار گرفت، تا امكان مقايسه وجود داشته باشد
  وپرورشـــى هـــاى آموزشـــى مهـــارت: هـــاى      منـــابع مـــورد بررســـى عبـــارت بودنـــد از كتـــاب 
ــات روش، )1374شــعبانى، ( ــدريس  كلي ــون ت ــا و فن ــى و علمــى ، )1369ى، صــفو (ه   رســالت تربيت

  هــــولفيش و اســــميت، ترجمــــه(تفكــــر منطقــــى ، )1374شــــريعتمدارى، (مراكــــز آموزشــــى 
ــريعتمدارى،  ــات روشو ) 1371ش ــدريس   كلي ــون ت ــا و فن ــاظمى، (ه ــف )1379ك ــابع ردي ــه من   ؛ ك

ــه   ــالى برنامـ ــوراى عـ ــارم را شـ ــا چهـ ــى   اول تـ ــوردنظر معرفـ ــتفاده در درس مـ ــراى اسـ ــزى بـ   ريـ
  .كرده است

  آورى هـــا، از چهـــارچوب نظـــرى ذكرشـــده اســـتفاده شـــد و در جمـــع     بـــراى تحليـــل كتـــاب 
ــود    داده ــرح ب ــلاك مط ــا دو ام ــزاره : ه ــه گ ــويزى   اول آنك ــاى تج ــتورى(ه ــرار ) دس ــوردنظر ق   م

ــه   ــى توصــيف نظري ــت، يعن ــى     گرف ــده م ــتن دي ــه در م ــور، ك ــين برخــى از ام ــا تبي ــا و ي ــد، در ه   ش
  يـــسنده محـــور اصـــلى تحليـــل بـــود، يعنـــى تـــلاش  تحليـــل وارد نـــشد؛ دوم آنكـــه مـــدعاى نو 

ــه      ــورد چــه نظــرى داشــته اســت، كــه آن نظــر ب ــسنده در هرم ــشخص شــود كــه نوي ــوان شــد م   عن
  هــا بــراى ايــن منظــور، هــر فــصل از كتــاب . امــر مــورد تأكيــد كتــاب، مبنــاى تحليــل قــرار گرفــت 

ــه ــات اساســـى يادداشـــت و علامـــت   بـ ــه و نكـ ــور كامـــل مطالعـ ــه  طـ ــذارى شـــد و ســـپس بـ   گـ
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  . ل چهارچوب مخصوص تحليل اقدام شدتكمي
  هــا، از ســياهه ثبــت اطلاعــات اســتفاده شــد؛ كــه       بخــشى بــه داده       بــراى اســتخراج و نظــم  

ــك از بخــش    ــت و هري ــزا داش ــار بخــش مج ــروع     چه ـــ ش ــدريس ـ ــده ت ــوعات عم ــه موض ــا ب   ه
ـــ اختـــصاص    ــاط ــ ــام ارتبـ ــاط و اتمـ ــاختن ارتبـ ــربخش سـ ــاط، اثـ ــتمرار ارتبـ ــاط، اسـ ــه ارتبـ   يافتـ

ــود ــورد بررســـى   . بـ ــدگاه مـ ــشانگرهاى هريـــك از دو ديـ ــر بخـــش، نـ ــه(در هـ ــم بـ ــوان معلـ   عنـ
ــدير و معلــم بــه   ــوان مــشاور  م ــده بــود و تحليــل   ) عن ــى مــتن  ـ      ذكــر ش ــر، بــا مطالعــه تطبيق   گ

  در بررســـى مـــتن. كـــرد نـــشانگرها، شـــواهد مربـــوط بـــه هـــر مقولـــه را شناســـايى و ثبـــت مـــى 
ــاب ــوده     كت ــساب ب ــاى انت ــسنده، مبن ــدعاى نوي ــا، م ــ ه ــهاس ــه   ت؛ ب ــواردى ك ــر، در م ــارت ديگ   عب

  مؤلــف بــه اســتناد نظرهــاى ديگــران بــه اظهــار مطلبــى اقــدام كــرده بــود، ايــن موضــوع در            
ــت     ــرار نگرف ــدنظر ق ــدگاه، م ــود يــك دي ــواهد حــاكى از وج ــت ش ــراى  . ثب ــاب ب ــر كت ــه ه   مطالع

  پـــس از تكميـــل . تحليـــل مـــتن، در دو نوبـــت بـــا فاصـــله حـــداقل ده روز انجـــام گرفـــت       
تحليل كتـاب مجـددا    شده مقايسه و در مواردى كه تفاوت مشاهده شد، كار و فرم تكميلها، د  سياهه

ــت  ــورت گرفــــ ــه. صــــ ــع  بــــ ــور جمــــ ــه   منظــــ ــواهد و نتيجــــ ــدى شــــ ــرى از بنــــ   گيــــ
ــام  ــى انج ــده،  بررس ــود «ش ــود و نب ــى      » ب ــاب خاص ــه كت ــدگاه ب ــك دي ــساب ي ــاى انت ــشانگر مبن   ن
ــرار گرفـــت ــوا   . قـ ــمندى محتـ ــاره ارزشـ ــضاوت دربـ ــراى قـ ــايى بـ ــار نهـ ــى،معيـ ــن بررسـ   در ايـ

  شـــده هـــاى انجـــام وتربيــت ايـــران بـــود، كــه بـــر اســـاس پــژوهش    نظرهــاى متخصـــصان تعلـــيم 
  عنــــوان مــــشاور ، وضــــع مطلــــوب را حاكميــــت ديــــدگاه معلــــم بــــه )1376پــــور، موســــى(

ــسته ــد دان ــد كــه شــواهد     . ان ــد كــرده بودن ــز تأكي ــان ديگــر ني ــه برخــى محقق ــن موضــوع البت ــر اي   ب
  ).1382اون، ترجمه كيامنش و گنجى، راگ و بر(مؤيد آن عرضه شده است 

  هاى تحقيق  يافته. 4
ــه ــاب       يافتـ ــل كتـ ــل از تحليـ ــاى حاصـ ــه   هـ ــاوين چهارگانـ ــت عنـ ــى، تحـ ــورد بررسـ ــاى مـ   هـ

ــشانگرهاى    ــه نـ ــاط و برپايـ ــام ارتبـ ــاط و اتمـ ــاط، اثربخـــشى ارتبـ ــتمرار ارتبـ ــاط، اسـ ــاد ارتبـ   ايجـ
  .شوند شده از نظريات ارائه مى استخراج

  
  ارتباط ايجاد . 1ـ4     

  عنــوان مــدير در  هــاى مــورد بررســى، بــر نــشانگرهاى ديــدگاه معلــم بــه             در بيــشتر كتــاب 
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ــيوه      ــق ش ــر تلفي ــعبانى ب ــه ش ــد ك ــده، هرچن ــد ش ــاط تأكي ــاد ارتب ــه  ايج ــم ب ــاى معل ــدير  ه ــوان م   عن
ــيوه   و معلـــم بـــه   هـــاى معلـــم عنـــوان مـــشاور ســـعى كـــرده اســـت و هـــولفيش و اســـميت از شـ

  )1جدول . (اند عنوان مشاور حمايت كرده به
  

  استمرار ارتباط . 2ـ4     
ــه     ــفوى بـ ــاظمى و صـ ــعبانى، كـ ــده شـ ــرايش عمـ ــاط، گـ ــتمرار ارتبـ ــدگاه       در اسـ ــمت ديـ   سـ

  عنــوان مــدير اســت؛ ولــى شــريعتمدارى، و هــولفيش و اســميت بــر ديــدگاه معلــم          معلــم بــه 
  )2جدول . (اند عنوان مشاور تأكيد كرده به
  
  گيرى و بحث نتيجه. 5 

  و) كتــاب شــعبانى  ( درصــد  3/51هــاى مــورد بررســى، حــداكثر      محتــواى كتــاب  .1 ـ   5     
  از آنچــه را كــه در متــون علمــى حــوزه تــدريس بــر      ) كتــاب صــفوى ( درصــد 9/35حــداقل 

ــه    ــر گرفت ــت، درب ــده اس ــد ش ــد آن تأكي ــب    . ان ــن دو قط ــل اي ــابع در حدفاص ــاير من ــولفيش(س   ه
ــميت  ــريعتمدارى  3/42و اســ ــد، شــ ــاظمى  5/38 درصــ ــد و كــ ــد5/38 درصــ ــرار)  درصــ   قــ

  )5جدول . (گيرند مى
  عنــوان مــدير گــرايش دارنــد و     صــفوى و كــاظمى، بيــشتر بــه تــدريس معلــم بــه      .2 ـ   5     

ــشتر، مفــاهيم و مطالــب ايــن ديــدگاه را در كتــاب  ــه كــرده  بي ــد گرچــه در طــرح هــاى خــود ارائ   ان
  ) 5جدول . (مباحث، با مشكلاتى مواجه هستند

  عنـــوان  شـــريعتمدارى، بيـــشتر بـــه تـــدريس معلـــم بـــه      هـــولفيش و اســـميت و  .3 ـ   5     
  ).5جدول . (اند هاى اين ديدگاه توجه داشته اند و به دستورالعمل مشاور توجه كرده

ــرده    .4 ـ   5      ــلاش ك ــران ت ــشتر از ديگ ــعبانى بي ــدگاه      ش ــر دو دي ــب ه ــث و مطال ــت مباح   اس
ــه        ــدگاه معلــم ب ــات دي ــد؛ و گرچــه توفيــق او در طــرح نظري ــرح كن ــدير بيــشتر عنــو را مط   ان م

ــه    ــم بـ ــدگاه معلـ ــث ديـ ــوع، مباحـ ــوده، در مجمـ ــته   بـ ــر دور نداشـ ــز ازنظـ ــشاور را نيـ ــوان مـ   عنـ
  )5جدول . (است

ــه   .5 ـ   5      ــم بـ ــدگاه معلـ ــه ديـ ــوط بـ ــات مربـ ــرح نظريـ ــدير، ترتيـــب   ازحيـــث طـ ــوان مـ   عنـ
  شــعبانى، صـــفوى، كـــاظمى، شـــريعتمدارى، : هـــاى مـــورد بررســى بـــدين شـــكل اســـت  كتــاب 
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ــميت   ــولفيش و اسـ ــدول (و هـ ــميت   )5جـ ــولفيش و اسـ ــعبانى، و هـ ــين شـ ــله بـ ــه فاصـ   ؛ و گرچـ
  هـــاى شـــعبانى، صـــفوى و كـــاظمى از ايـــن جهـــت چنـــدان       بـــسيار زيـــاد اســـت، كتـــاب   

  . اى با يكديگر ندارند فاصله
  عنـــوان مـــشاور، ترتيـــب  ازحيـــث طـــرح نظريـــات مربـــوط بـــه ديـــدگاه معلـــم بـــه .6 ـ   5     

ــاب ــت    كتـ ــين اسـ ــى چنـ ــورد بررسـ ــاى مـ  ــ: هـ ــولفيش و اسـ ــعبانى، هـ ــريعتمدارى، شـ   ميت، شـ
  )5جدول . (كاظمى و صفوى

  
  
ــى   ــاس، مـ ــراين اسـ ــى          بـ ــصان ايرانـ ــاعى متخصـ ــر اجتمـ ــتناد نظـ ــه اسـ ــه بـ ــت كـ ــوان گفـ   تـ

  ترجمــه شــريعتمدارى، (شــده هــولفيش و اســميت    وتربيــت، محتــواى دو كتــاب تــأليف    تعلــيم
  عنـــوان علـــم بـــه، ارزش بيـــشترى دارد، چـــرا كـــه بـــر ديـــدگاه م)1374(و شـــريعتمدارى ) 1371

  توان اين يافته را نهايى قلمداد كرد؟ اما آيا مى. اند مشاور تأكيد كرده
ــه تاحــــدى در كتــــاب    ــميت، كــ ــولفيش و اســ        يكــــى از مــــشكلات اساســــى كتــــاب هــ

  قـــرن ايـــن كتـــاب حـــدود نـــيم. شـــود، عمـــر طـــولانى آن اســـت شـــريعتمدارى نيـــز ديـــده مـــى
ــه    ــر يافت ــه ب ــا تكي ــر دارد و ب ــى آن زمـ ـ  عم ــاى علم ــت  ه ــده اس ــته ش ــسيارى . ان نگاش ــابراين، ب   بن

ــست     ــرن بي ــرايط ق ــه در ش ــازه، ك ــث ت ــرح     از مباح ــل ط ــان قاب ــستند، در آن زم ــرح ه ــم مط   ويك
ــوده ــد  نب ــور،   (ان ــه دل ــد ب ــال، رجــوع كني ــراى مث ــدهايى جــدى در ). 1996ب ــين موضــوع، تردي   هم

ــوزش   ــراى آم ــذكور ب ــاب م ــواى كت ــى  ارزشــمندى محت ــونى وارد م ــاى كن ــد ه ــين. كن   ،حــال درع
ــوزش روش     ــه آم ــز لازم اســت ك ــه ني ــن نكت ــه اي ــه ب ــد    توج ــه باي ــى ك ــراى معلم ــدريس ب ــاى ت   ه

  بـــراى انطبـــاق بـــا شـــرايط متغيـــر و متفـــاوت كـــلاس درس قابليـــت انعطـــاف و برنامـــه درســـى 
  . تواند باتكيه بر يك ديدگاه هموار شود داشته باشد، احتمالاً نمى

بـا ديـدگاه     هـاى سـازگار    كـارگيرى روش   ا، به      گرچه شواهد مختلفى وجود دارد كه براساس آنه       
ــه ــالايى دارنــــد   معلــــم بــ ــارآيى و اثربخــــشى بــ ــشاور كــ ــوان مــ ــور،  موســــى(عنــ   ،)1377پــ

ــه ــى،   در ســــنت برنامــ ــه درســ ــه برنامــ ــراى وفادارانــ ــز و بــــراى اجــ   ريــــزى درســــى متمركــ
  عبــارت  بــه. عنــوان مــدير، قابليــت بيــشترى دارنــد     هــاى ســازگار بــا ديــدگاه معلــم بــه      روش

ــر، و ــدف ديگ ــى ه ــوف      قت ــول معط ــاهيم و اص ــال مف ــه انتق ــوزش ب ــاى آم ــم   ه ــدگاه معل ــد؛ دي   ان
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  هـــاى آمـــوزش بـــه خلاقيـــت و نـــوآورى  عنـــوان مـــدير كارســـازتر اســـت و وقتـــى هـــدف  بـــه
ــه  معطـــوف ــدگاه معلـــم بـ ــد، ديـ ــدتر اســـت  انـ ــشاور، كارآمـ ــوان مـ ــه . عنـ ــاهى بـ ــين نگـ ــا چنـ   بـ
ــاب ــى     كت ــه م ــزان ك ــان مي ــه هم ــدريس، ب ــاى روش ت ــاب  ه ــوان كت ــاى  ت ــفوى را ه ــاظمى و ص   ك

  بــــراى اســــتفاده در درس روش تــــدريس نامناســــب ارزيــــابى كــــرد، بــــه همــــان نــــسبت در
ــمندى كتـــاب ــز مـــى   ارزشـ ــريعتمدارى نيـ ــولفيش و اســـميت و شـ ــاى هـ ــرد  هـ ــوان شـــك كـ   .تـ

  تــر باشــد؛ زيــرا تــلاش كــرده اســت تــصويرى       شــايد كتــاب شــعبانى از ايــن جهــت مناســب     
ــرا   ــالاً ش ــد و احتم ــدگاه عرضــه كن ــر دو دي ــهازه ــه   يطى ب ــادر شــوند ب ــان ق   وجــود آورد كــه معلم

  .گيرند تناسب شرايط آموزش از روش متناسب بهره
  
  پيشنهادها. 6

 ـ6      ــاب .1  ــه هــاى بررســى  از آنجــا كــه از كت ــع درســى اســتفاده مــى  شــده ب ــوان منب   شــود و عن
ــى     ــدود م ــادگيرى مح ــه ي ــدوين، ب ــيوه ت ــن ش ــى     اي ــشنهاد م ــرم پي ــان محت ــه مؤلف ــد، ب ــود انجام   ش

ــاب از  ــأليف كت ــن پــس در ت ــه  اي ــدريس ب ــه هــاى روش ت ــدگاه  گون ــه طــرح دي ــاوت اى ب   هــاى متف
  در چنـــين. كننـــده پديـــد آيـــد جانبـــه و جـــامع بـــراى اســـتفاده اقـــدام كننـــد كـــه دركـــى همـــه

  زنـــد و بـــه تناســـب شـــرايط خـــاص كننـــده، خـــود بـــه انتخـــاب دســـت مـــى شـــرايطى، اســـتفاده
ــدگاه    ــا ادراك دي ــود را ب ــدريس خ ــيوه ت ــوزش، ش ــا آم ــى  ه ــدوين م ــين و ت ــاوت تعي ــد ى متف   .كن

  . تر عمل خواهدكرد تر و خلاقانه چنين معلمى البته مسئولانه
 ـ 6        شــود از محــدودكردن   هــا و فنــون تــدريس پيــشنهاد مــى      بــه مدرســان درس روش  .2 

ــواى درس روش ــاب      محت ــى از كت ــه يك ــدريس ب ــون ت ــا و فن ــوددارى    ه ــى خ ــورد بررس ــاى م   ه
ــا اســتفاده كننــد و ايــن امكــان را فــراهم   ــا ديــدگاه  آورنــد كــه شــاگردان ب ــابع متعــدد، ب   هــاى از من

يافـت و    تـرى را   هـاى مناسـب    گرچه در بازار كتاب ممكـن اسـت بتـوان كتـاب           . متفاوت آشنا شوند  
  جــــايگزين آنهــــا كــــرد، امــــا در صــــورت اجــــراى وفادارانــــه برنامــــه درســــى، بــــاز هــــم 
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  نقدها را بود آيا كه عيارى گيرند
  

  1    دكتر محمدجواد شريعت                                                                                
  

   چكيده
ــدى        ــر نق ــريعت ب ــدجواد ش ــر محم ــاى دكت ــه آق ــت ك ــدى اس ــر، نق ــه حاض ــه(مقال ــم ب   قل

ر تقىپورنامداريان كه در شـماره       تأليف دكت  2گمشده لب دريا  بر كتاب   ) پور اكبر افراسياب  دكتر على 
  چــــــــــاپ شــــــــــده بــــــــــود،حــــــــــافظ ماهنامــــــــــه ) 1383تيــــــــــر  (4

ــته ــه  نوش ــد و ب ــت   ان ــد اس ــر نق ــد ب ــع نق ــسنده   . واق ــه نوي ــت ك ــر آن اس ــد حاض ــى نق   ويژگ
  پـــور را از نزديـــك نديـــده و بـــا كـــدام از آقايـــان پورنامـــداريان و افراســـياب آن هـــيچ

  نامـــهفـــصلنامه . نـــدارديـــك هـــم ســـابقه دوســـتى يـــا خـــداى ناخواســـته دشـــمنى  هـــيچ
  نيـــز مقالـــه جنـــاب آقـــاى دكتـــر محمـــدجواد شـــريعت ـــــ اســـتاد ادبيـــاتعلـــوم انـــسانى 

  توانـــد چگونـــه اى از نقـــد كـــه مـــى جهـــت ارائـــه گونـــه دانـــشگاه اصـــفهان ـــــ را بـــه
ــه    ــا ب ــد، عين ــوزش ده ــدكردن را آم ــى  نق ــاپ م ــدگان    چ ــتفاده خوانن ــورد اس ــا م ــاند ت   رس

  .قرار گيرد
  

ــر، د  ــن اواخ ــه             در اي ــران عرض ــازار ادب اي ــه ب ــافظ ب ــاره ح ــه درب ــك مجل ــاب و ي ــه كت   و س
   درحـــافظانتـــشار ماهنامـــه . شـــده كـــه همـــه قابـــل اعتنـــا و باعـــث افتخـــار و خوشـــوقتى اســـت

  تهـــران، يكـــى از مواهـــب مطبوعـــاتى اســـت كـــه پـــشتوانه نـــشريات شـــيرازيان عزيـــز اســـت و 
ــسن امـ ـ       ــسور سيدح ــردبير آن، جنــاب پروف ــسئول و س ــدير م ــه م ــد ب ــت كــه  باي ــك گف   ين تبري

  دوام نـــشر چنـــين . انـــد اى پـــر كـــرده  نحـــو شايـــسته  اى را بـــه جـــاى خـــالى چنـــين مجلـــه   

                                                 
 استاد ادبيات دانشگاه اصفهان*. 1
 
  سخن،: ، تهرانتأملى در معنى و صورت شعر حافظ:  گمشده لب درياپورنامداريان، تقى،**. 2

١٣٨٢. 
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  .زبانان است دوستان ايران و فارسى اى، آرزوى ادب مطبوعه
ــا كتـــاب   نظـــر ايـــن بنـــده رســـيده، يكـــى، كتـــاب  هـــايى كـــه اخيـــرا دربـــاره حـــافظ بـــه       امـ

على اسلامى ندوشن است كه باقدرت قلم سحار  اثر بديع جناب دكتر محمد    تأمل در حافظ  مستطاب  
ــع و دل ( ــه ممتـّـــ ــصوصا در مقدمــــ ــاب مخــــ ــز كتــــ ــه )انگيــــ ــافظ را بــــ ــقان حــــ   ، عاشــــ

ــشاط واداشــته ــد شــور و ن ــر آقــاى محمــود درگــاهى الهيــات رنــدى حــافظ دو ديگــر كتــاب . ان   اث
ــل   ــت تكام ــه درحقيق ــت ك ــشان،   اس ــر اي ــاب ديگ ــه كت ــد  يافت ــه ش ــر تب ــزاج ده ــه در  م ــت ك   ، اس

 ــ ــتى مقت ــت  فرص ــواهم پرداخ ــى آن خ ــه بررس ــستطاب   . ضى ب ــاب م ــر كت ــه ديگ ــب س ــشده ل   گم
  قيمتـــى اســـت از اســـتاد بزرگـــوار و محقـــق دانـــشمند، جنـــاب آقـــاى اســـت كـــه اثـــر ذىدريـــا 

ــاره حــافظ را      ــشان درب ــته اي ــد و نوش ــا هــم دارن ــق را ب ــداريان كــه ذوق و تحقي ــى پورنام ــر تق   دكت
  نگــاه آقــاى دكتــر  . ى نامگــذارى كــرد ســازى، بايــد اتفــاقى ادبـ ـ   بــازار كتــاب  در ايــن آشــفته 

ــه    ــفافيت و تيزبينانـ ــابقه دارد، شـ ــه سـ ــوان او، اگرچـ ــافظ و ديـ ــه حـ ــداريان بـ ــن پورنامـ ــودن ايـ   بـ
  .اثر، آن را از ديگر آثار پيشينيان ممتاز ساخته است

ــمت افــراط      ــه س ــه ب ــراى آنك ــده ب ــن بن ــدارى جاهلانــه           اي ــمت طرف ــه وص ــتهم و ب ــارى م   ك
  هــايى هــم دارد كــه اشــاره  ضــعف گــويم كــه ايــن كتــاب نقطــه  ا مــىجــ منــسوب نــشوم، در همــين

ــى      ــاز م ــلاً مج ــود از آن ســمت و وصــمت، فع ــه خ ــراى تبرئ ــا را ب ــه يكــى از آنه ــمارم، و آن، ب   ش
  تلقــى جنــاب ايــشان از علــت آوردن غــزل دوازدهــم در اول ديــوان اســت كــه تلقــى بــسيار          

  .دور از ذهنى است
ـا غــرض از تقــديم ايــن مقالــه آن       ، نقــدى حــافظ  اســت كــه در شــماره ســوم ماهنامــه          امـ

ــه ــى   ب ــر عل ــاى دكت ــم آق ــياب  قل ــر افراس ــن     اكب ــول در اي ــدهاى معم ــره نق ــه از زم ــدم ك ــور خوان   پ
  حــافظدار ايــران اســت و جــاى آن در مجلــه علمــى و ادبــى       روزگــار و در مطبوعــات جهــت  

  .نيست
ــه   ــداريان را تاب ــر پورنام ــاى دكت ــاب آق ــن جن ــت نكــرده       م ــدد ام حــال رؤي ــار متع ــا آث    و فقــط ب

  اكبـــر هـــاى ادب قـــديم و جديـــد آشـــنا هـــستم و جنـــاب آقـــاى دكتـــر علـــى  ايـــشان در زمينـــه
ــياب ــى  افراسـ ــم نمـ ــور را هـ ــه    پـ ــشان را در ماهنامـ ــى ايـ ــط عكـــس گرامـ ــم و فقـ ــافظشناسـ   حـ

ــردم  ــارت ك ــته   . زي ــشان نوش ــه اي ــدى ك ــا نق ــست   ام ــد ني ــا نق ــد، واقع ــد  . ان ــت در ح ــى اس   چيزك
  .سر گذاشتن سربه
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  ايــشان درمــورد نــام كتــاب اســت كــه اتفاقــا نــام كتــاب غلامحــسين          ايــراد نخــست       
فارسـى جنـاب     چه اشكالى دارد؟ كافى بود كه ايـشان بـه فهرسـت كتـب خطـى               . ساعدى هم هست  

ــى   ــاه مـ ــزوى نگـ ــك         منـ ــه يـ ــف بـ ــست مؤلـ ــاب از بيـ ــست كتـ ــا بيـ ــاهى تـ ــه گـ ــد كـ   كردنـ
  د پورنامـــداريان كـــاملاًاتفاقـــا نـــام كتـــاب را اســـتا. نـــام اســـت و در بيـــست موضـــوع مختلـــف

  .اند درست انتخاب كرده
ــراد دوم     در  ــياب ايـ ــند پـــور مـــى ، جنـــاب آقـــاى دكتـــر افراسـ ــا: پرسـ   گمـــشده لـــب دريـ

ــا مؤلــف كتــاب؟ و مــن عــرض مــى     كــنم كــه خــود جنــاب دكتــر  كيــست؟ خــود حــافظ اســت ي
ــشان ايــن اســت كــه نمــى   افراســياب ــور؛ و گمگــشتگى اي ــد قلمــى كــه كتــاب   پ ــبدانن   گمــشده ل

  .شناسان كرده است  را نوشته، چه خدمتى به حافظ و حافظدريا
ــوم     در  ــراد س ــى   اي ــات م ــداريان را متخــصص ادبي ــر پورنام ــاى دكت ــد، آق ــسنده نق ــد ، نوي   دان

  توانــد از كنــد، نمــى  پيــدا مــى » تخــصص«و غافــل از ايــن اســت كــه فــردى كــه در ادبيــات       
ــوزه ــرا ادب       ح ــد، زي ــان دور باش ــسفه و تــصوف و عرف ــاى فل ــصوف و   ه ــسفه و ت ــا فل ــى ب   فارس

ــن       ــل از ايـ ــه غافـ ــستند كـ ــى هـ ــان از ادب فارسـ ــا ناآگاهـ ــت و تنهـ ــده اسـ ــين شـ ــان عجـ   عرفـ
  .ماجرايند

ــارم       ــراد چه ــهاي ــرم    و ب ــد محت ــول ناق ــم«ق ــر مه ــذ   » ت ــف مĤخ ــه مؤل ــن اســت ك ــه، اي   از هم
ــه ــاب ذكــر نكــرده  برخــى از گفت ــشينيان را در كت ــد؛ درحــالى هــاى پي ــن كــار، مؤلــف  ان   كــه در اي

ــا ســنگ  ــرم اتفاق ــته  محت ــام گذاش ــد تم ــى . ان ــان م ــن گم ــره،    م ــن فق ــد در اي ــصود ناق ــه مق ــنم ك   ك
ــن راه     ــشان در ايـ ــى ايـ ــده از همراهـ ــن بنـ ــه ايـ ــوده اســـت كـ ــود بـ ــاب خـ ــغ كتـ ــى و تبليـ   معرفـ

  .معذورم
ــنجم     در ــراد پ ــه اي ــراد    و ب   تــر مهــم» تــر مهــم«دانــم  كــه نمــى[» اساســى«قــول ناقــد محتــرم، اي

ــى   ــا اساس ــت ي ــ]اس ــاره     ، اي ــداريان اش ــر پورنام ــاى دكت ــه آق ــد ك ــده دارن ــه  شان عقي ــه توج   اى ب
  گــردد بــه عــدم   ايــن مقولــه هــم بــازمى   . انــد حــافظ بــه ايــران باســتان و فرهنــگ آن نكــرده     
ــى     ــه ب ــدم توج ــرم و ع ــد محت ــافى ناق ــه ك ــاب   مطالع ــه كت ــشان ب ــانه اي ــا  غرض ــب دري ــشده ل   ، گم

  گــر كتــاب را بادقــت بخواننــد يــاگونــه كــه بايــد و شــايد كــافى اســت كــه ايــشان يــك بــار دي  آن
ــد           ــولاتى مانن ــه مق ــا ب ــا در آنج ــد ت ــه كنن ــاب مراجع ــلام كت ــت اع ــه فهرس ــداقل ب ــشكده«ح   آت

  پهلــــوان(» بيـــژن «، »بهـــرام گـــور  «، »بـــوذرجمهر «، »اهـــورامزدا «، »شـــاه تركـــان  «، »زرتـــشتى 
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، »منيـژه «، »زگرسـيو « ،»كيخـسرو «،  »فروهرها«،  »شبديز«،  »سياوش«،  »زرتشتت پيامبر «،  »توران«،  )ايران
  برخورنــــــــد و كــــــــم و» هــــــــا يــــــــشت«و » شــــــــاهنامه«، »ســــــــيمرغ«، »يزدگــــــــرد«

  .كاستى را در جايى ديگر بيابند
ــشم      ــراد ش ــن اســت كــه مــى اي ــشان اي ــد  اي ــراز مــى «: فرماين ــشجويان اغلــب اب ــد كــه دان   دارن

ــته ــاب    نوشـ ــنگين و ديريـ ــسيار سـ ــسنده بـ ــن نويـ ــاى ايـ ــذا(هـ ــشجويانى. »اســـت) كـ ــين دانـ   چنـ
ــد كمــى   ــنگينى نوشــته     باي ــه كننــد تــا س ــنگين را بتواننــد تحمــل كننــد و     بيــشتر مطالع   هــاى س

  !است» ديرياب«بدانند كه همه گوهرهاى جهان 
ــه  ــه جملـ ــشان بـ ــه        ايـ ــراد گرفتـ ــتاد ايـ ــولانى اسـ ــاى طـ ــالى هـ ــد؛ درحـ ــه  انـ ــود متوجـ ــه خـ   كـ

  البيـــت متــاع «همچنـــين، از تركيــب عالمانـــه  . انــد  خـــويش نــشده » اطــول «هـــاى  پــردازى  جملــه 
ــراد گرفتــه » ذهنــى ــد و مرقــوم فرمــوده دكتــر پورنامــداريان، اي ــوع واژه  ان   )كــذا(هــا  انــد كــه ايــن ن

ــا را اى كـــه اهليـــت خوانـــدن ايـــن كتـــاب  البتـــه خواننـــده. ســـازد خواننـــده را ناراحـــت مـــى   هـ
  هــاى زمــان  هــا و كتــاب  اى بايــد روزنامــه  چنــين خواننــده . شــود نداشــته باشــد، ناراحــت مــى   

ــه ك  ــولى را مطالعـ ــم و معمـ ــد و كـ ــته    نـ ــد نوشـ ــا بتوانـ ــد تـ ــم درس بخوانـ ــنگين و  كـ ــاى سـ   هـ
  .را كمى درك كند و از تركيبات عالمانه ناراحت نشود» !ديرياب«

ــته ــد      نوش ــى       «: ان ــسان را دوبعــدى م ـــ ان ــداريان ـ ــتاد پورنام ــى اس ـــ يعن ــسنده ـ ــد نوي ــا. »دان ام  
  .انــد، نيــست  همقــصود آقــاى پورنامــداريان، بعــد بــه مفهــومى كــه ناقــد محتــرم درك كــرد         

ــشرى دارد و          ــاعى ب ــدگى اجتم ــين و زن ــه زم ــشمى ب ــافظ چ ــه ح ــت ك ــن اس ــشان اي ــصود اي   مق
  .داند چشمى به جهان رازآلود روحانى، و هر دو را حافظ قابل توجه مى

ــوده   ــب فرم ــن مطل ــه اي ــد      در دنبال ــالى«: ان ــه  درح ــه ب ــيش   ك ــن پ ــن اي ــر م ــرض نظ ــه  ف ــا و بلك   ه
ــورى  ــن تئ ــت    اي ــاس نادرســت اس ــيش . »هــا از اس ــورى؟ سراســر    فــرض كــدام پ ــا و كــدام تئ   ه

  توانــد ايــن مــسائل   گــاه ايــن نظــر اســت؛ تنهــا اهــلِ نظــر واقعــى مــى         ديــوان حــافظ تجلــى  
  .را دريابد(!) سنگين و ديرياب 

  ايــن«: گــويم      بــه ايــن جمــلات ناقــد محتــرم توجــه كنيــد تــا دريابيــد كــه مــن چــه مــى           
  هـــايى چـــون رســـوخ كـــرده و تـــاريكىهـــا  وســـيله ارســـطو در فرهنـــگ دوگـــانگى، بيـــشتر بـــه

ــطا  ــرون وس ــذا(ق ــدگاهى اســت ) ك ــين دي ــده چن ــته اســت و  . زايي ــه كــسى فرش ــان، ن ــن جه   در اي
ــى   ــو م ــه شخــصى دي ــد ن ــا    . باش ــرده و حت ــياه م ــفيد و س ــات س ــر ادبي ــذا(ديگ ــيلم) ك ــه  ف ــايى ك ه
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ــى    ــازى م ــى آن را ب ــت و منف ــش مثب ــو نق ــته و دي ــد  فرش ــده ندارن ــد، بينن ــر . »!كردن ــار ديگ ــك ب   ي
ــد    ا ــذت ببري ــد و ل ــار را بخواني ــلات گهرب ــن جم ــاب   . ي ــد كت ــلات در نق ــن جم ــب اي ــشده ل   گم

  . نوشته شده استدريا
ــده          ــث ش ــط مبح ــتباه و خل ــار اش ــافظ دچ ــشه ح ــانگى اندي ــوع دوگ ــم در موض ــاز ه ــد و      ب   ان

  انـــد و ســـپس آن را بـــا وجـــود اهـــورامزدا و اهـــريمن در تفكـــر دينـــى ايرانيـــان مـــرتبط دانـــسته
ــارنظر م ــودهدر اظهـ ــه  تناقـــضى فرمـ ــد كـ ــسيرى از  «انـ ــان تفـ ــم چنـ ــى هـ ــشه ايرانـ ــه آن انديـ   البتـ
  .»!دهد هستى ارائه نمى

ــت فكــرى          ــادى و از جه ــر نم ــافظ را ازنظ ــداريان ح ــتاد پورنام ــه اس ــه ك ــن نكت ــورد اي        در م
  انـــد، ناقـــد محتـــرم در اينجـــا هـــم برداشـــتى مقايـــسه فرمـــوده» پيـــر مغـــان«بـــا تركيـــب اضـــافى 

ــى  ــد و م ــوهين  نادرســت دارن ــف را ت ــه مؤل ــند ك ــى   كوش ــران معرف ــران و فرهنــگ اي ــه اي ــده ب   كنن
  ، احتــرام بــه ايــران و فرهنــگ ايرانــىگمــشده لــب دريــاكــه از ســر تــا پــاى كتــاب  كننــد؛ درحــالى
  پــذيرى حــافظ در نــزد ايرانيــان، همــين      داننــد كــه ســرّ دل   ناقــد محتــرم نمــى   . هويــدا اســت 

ــر      ــه در ه ــت ك ــشرى اس ــاعى ب ــدگى اجتم ــه زن ــه او ب ــه توج ــزل او ب ــى   غ ــشم م ــرّ  چ ــورد و س   خ
ــال ــوان    ف ــه دي ـــ و ن ــوان ـ ــن دي ــرفتن از اي ــافظ     گ ــاه ح ــين نگ ـــ هم ــر ـ ــزرگ ديگ ــعراى ب ــاى ش   ه

  هنرمنـــد هـــستند و بـــه همـــين دليـــل ... هـــا همـــه ايرانـــى«: ناقـــد محتـــرم عقيـــده دارنـــد. اســـت
ــى    ــه ايران ــه دل هم ــافظ در خان ــت    ح ــه اس ــا گرفت ــا ج ــم... ه ــى را    و مه ــگ ايران ــه فرهن ــر اينك   ت

  يـــك بـــار ديگـــر ايـــن جمـــلات را. واقعـــا صـــغرى و كبـــراى عجيبـــى اســـت. »زننـــد ورق مـــى
  .بخوانيد

ــراب  ــورد ش ــراب        در م ــدم ش ــا ع ــافظ ســخن  خــوارى ي ــوارى ح ــه و بحــث  خ ــا گفت ــده  ه ــا ش   ه
ــان         ــورد جه ــث در م ــه بح ــصى و دور از حيط ــسيار شخ ــوع ب ــن موض ــه اي ــه البت ــت ك ــى و اس   بين

  :درباره مستى خود گفته، اين است كهاما آنچه حافظ . هاى حافظ است گفته
  

 به هيچ دور نخواهند يافت هوشيارش
   استباده ازلكه حافظ ما مست   چنان

 
  :فرمايد      و در مقام جبرى زمانه مى
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 آنچه او ريخت به پيمانه ما نوشيديم

  باده مست است وگر از خمر بهشت اگر از 
  

  :فرمايد  و در آنجا كه مى
  

كه مردافكن بود زورشخواهم   مىشراب تلخ  
  دم بياسايم ز دنيا و شر و شورش  كه تا يك

 
ــشان ــى        هـــدف او، نـ ــتارى بـ ــويش اســـت و خواسـ ــار خـ ــور روزگـ ــر و شـ ــرى و دادن شـ   خبـ

  .دورى از آن شور و شرها، نه خواستارى شراب تلخ
  تــوان بــه ضــرس قــاطع گفــت كــه او      طــور كلــى، بــا اســتنباط از اشــعار خواجــه نمــى            بــه

ــاره ايــن موضــوعِ كــاملاً     شــراب مــى ــا درب ــه؛ و اصــلاً چــه لزومــى دارد كــه م ــا ن   نوشــيده اســت ي
  .وگو كنيم شخصى او بحث و گفت

  :فرمايد      در مورد گناه هم، حافظ بنا به عقايد اشعريان مى
  

 گناه اگرچه نبود اختيار ما حافظ
   تو در طريق ادب باش و گو گناه من است

 
  بــرخلاف نظــر آقــاى پورنامــداريان، عقيــده دارنــد كــه حــافظ            در هرحــال، ناقــد محتــرم،   

ــى  ــراب م ــى    ش ــب م ــاهى را مرتك ــين گن ــيده و چن ــل     نوش ــافظ را دلي ــت ح ــن بي ــت و اي ــده اس   ش
  :آورند كه مى

  
 نه من از پرده تقوى به در افتادم و بس

   پدرم نيز بهشت ابد از دست بهشت
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 ــ   ه محققّـــان و آشـــنايان بـــا     درمـــورد ســـهروردى هـــم كـــه اســـتاد پورنامـــداريان ســـخن كافـّ
ــرده  ــل ك ــسفه را نق ــشان داده  فل ــشان ن ــد، اي ــد    ان ــدانى ندارن ــاهى چن ــولات آگ ــن مق ــه از اي ــد ك   .ان

  تـــرين ايـــن نيـــز يكـــى از ضـــعيف» انـــسان برزخـــى«تئـــورى «انـــد كـــه  ضـــمنا مرقـــوم فرمـــوده
  !دانند گويا ايشان تئورى را كوشش مى. »هاست كوشش

  انــد و بعــد  الخــط كتــاب گرفتــه   هــاى ســطحى بــه رســم        ايــرادى هــم از همــان قبيــل ايراد   
ــشان داده  ــا مــى  ســعه صــدر ن ــد كــه اينهــا را ره ــيم ان ــشان . خــدا خيرشــان دهــد . كن ــده هــم از اي   بن

ــى  ــؤال م ــه     س ــن هم ــه اي ــنم ك ــى«ك ــد م ــى   » باش ــه م ــشان چ ــه اي ــد؟  در مقال ــى«كن ــد م   را از» باش
  اند؟ يك از ستون فلسفى و عرفانى و ادبى اخذ فرموده كدام

ــاب را         ــرم، كتـ ــد محتـ ــه، ناقـ ــان مقالـ ــسمت(در پايـ ــه قـ ــاب را البتـ ــايى از كتـ ــدنى،) هـ   خوانـ
  .دهد خدا خيرشان. دانند مى» !هاى زيباشناسانه حافظ در جهت كشف آموزه«مخصوصا 

ــى     ــر م ــه س ــر ب ــن عم ــون در دام ــده اكن ــن بن ــستم         اي ــويحيى ه ــارت ب ــر زي ــر روز منتظ ــرم و ه   ب
ــى  ــود آرزو مـ ــاعت در دل خـ ــر سـ ــن و هـ ــق  كـ ــم و تحقيـ ــدم در راه علـ ــه قـ ــانى كـ ــه جوانـ   م كـ

ــى ــه     مـ ــد و بـ ــوده نكننـ ــه آلـ ــه و ناآگاهانـ ــراض آگاهانـ ــه اغـ ــود را بـ ــم خـ ــد، قلـ ــاطر گذارنـ   خـ
ــناخته ــته   شـ ــخنان و نوشـ ــا سـ ــدن، بـ ــن     شـ ــه دامـ ــود را بـ ــد و خـ ــت نكننـ ــى مخالفـ ــاى منطقـ   هـ

  .الخطاء والزلل واالله يعصمنا من. بزرگان نياويزند
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  معرفى كتاب
  1»علوم تربيتى، ماهيت و قلمرو آن«

  
  2      دكتر سيدكاظم اكرمى                                                                                

  
ــه          ــى ك ــاب فارس ــا كت ــايد تنه ــى و ش ــوم تربيت ــه عل ــوى در زمين ــمند و ق ــار ارزش ــى از آث        يك

ــته   ــته از رش ــانزده رش ــى را   ش ــوم تربيت ــاى عل ــى    ه ــى م ــى معرف ــدگان ايران ــه خوانن ــا ب ــد،  يكج   كن
  حــسن ايــن كتــاب ايــن اســت كــه اولاً زيرنظــر . اســتعلــوم تربيتــى، ماهيــت و قلمــرو آن كتــاب 

ــر          ــاى دكت ــر از آق ــه غي ــا ب ــت، ثاني ــده اس ــراهم ش ــى ف ــوم تربيت ــه عل ــاه ب ــشمند و آگ ــتادى دان   اس
ــس       ــود متخــصص ه ــار خ ــك در ك ــر ي ــه ه ــشمندانى ك ــر از دان ــارده نف ــاردان، چه ــهك   تند در تهي

  .اند اين اثر سهيم بوده
ــه،        ــراى هم ــى ب ــوم تربيت ــورد عل ــن درم ــصويرى روش ــاب، ت ــك كت ــالات در ي ــن مق ــع اي        جم

  .آورد ويژه دانشجويان اين رشته فراهم مى به
ــى  ــى از ويژگ ــته            يك ــه رش ــه آن رابط ــازده مقال ــه در ي ــت ك ــن اس ــاب اي ــن كت ــاى اي ــه ه   اى ك

ــوم      ــا عل ــه، ب ــرار گرفت ــث ق ــورد بح ــده     م ــق، خوانن ــن طري ــت و از اي ــده اس ــشخص ش ــى م   تربيت
  .رسد به دركى كلى از علوم تربيتى مى

ــه موقعيــت      ــاب، ب ــه ايــن كت ــنج مقال ــل توجــه ديگــر ايــن كتــاب ايــن اســت كــه در پ ــه قاب        نكت
  وپـــرورش شناســـى آمـــوزش وپـــرورش، جامعـــه وپـــرورش، تاريخچـــه آمـــوزش فلـــسفه آمـــوزش

ــار مـــى.  اســـتو مـــديريت آموزشـــى در ايـــران توجـــه شـــده    رود در چـــاپ بعـــدى ايـــن انتظـ
هـــاى ديگــرى كــه بايـــد درمــورد آنهـــا    كتــاب، در هــر شـــانزده رشــته مــورد بحـــث و رشــته     

                                                 
  انتشارات سمت،: به نگارش جمعى از نويسندگان، زيرنظر دآتر عليمحمد آاردان، تهران*. 1

١٣٨٠.  
 استاديار دانشگاه تربيت معلم تهران**. 2
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ــه ــته     مقال ــن رش ــت اي ــع و موقعي ــه وض ــود، ب ــته ش ــده     اى نوش ــا خوانن ــود ت ــه ش ــران توج ــا در اي   ه
  .دست آورد فهمى تاريخى در زمينه اين علوم در جامعه ما به

ــ ــا ماننـــد        نكتـــه مهـــم ديگـ ــا و در بعـــضى از آنهـ ــه در اكثـــر مقـــالات تلويحـ ــه«رى كـ   برنامـ
ــى   ــيابى آموزشـ ــى، ارزشـ ــوژى آموزشـ ــى تكنولـ ــه  »درسـ ــده، رابطـ ــه شـ ــه آن توجـ ــريحا بـ   ، صـ

  هــاى فلــسفى  هــا، تحــول در ديــدگاه   در بعــضى از ايــن نوشــته  . فلــسفه و علــوم تربيتــى اســت   
ــدگاه ــأثير آن در ديـ ــه تكنولوژليـــست  و تـ ــصان، ازجملـ ــاى متخصـ ــى  هـ ــى، بررسـ ــاى آموزشـ   هـ

  فلــسفه«بــا توجــه بــه ايــن مطلــب اســت كــه بايــد از نويــسنده دانــشمند مقالــه           . شــده اســت 
  :خاطر ذكر دو نكته زير تقدير كرد ، به»وپرورش آموزش

ــى    . 1      ــان الهـ ــاير اديـ ــدس سـ ــد و كتـــب مقـ ــرآن مجيـ ــد قـ ــمانى ماننـ ــزرگ آسـ   از كتـــب بـ
  .وتربيت ياد كرده است عنوان كتب فلسفه تعليم به

ــر     . 2      ــل و عناصـ ــران، عوامـ ــان ايـ ــات و عرفـ ــز ادبيـ ــلامى و نيـ ــات اسـ ــى و روايـ ــون دينـ   متـ
  .وتربيت را دربردارد تدوين يك فلسفه جامع تعليم

  اى هـــاى علـــوم تربيتـــى، بـــا تـــدوين فلـــسفه      اميـــد اســـت بـــه همـــت اســـتادان محتـــرم رشـــته
  متناســب بــا فرهنــگ  هــا و مقــالاتى   وتربيــت، شــاهد چــاپ و انتــشار كتــاب     جــامع در تعلــيم 
  .كننده اشكالات آرا و نظريات انديشمندان كشورهاى ديگر باشيم خودى و برطرف
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  معرفى كتاب
  1»نگاهى دوباره به تربيت اسلامى«

  
  2   دكتر محسن ايمانى                                                                                     

  
  وتربيـــت هـــستند،       اســـتاد دكتـــر خـــسرو بـــاقرى كـــه از اســـتادان رشـــته فلـــسفه تعلـــيم        

  هـــاى نوشـــته هـــا و مقـــالات فـــراوان و وزينـــى در ايـــن قلمـــرو دارنـــد و آثـــار و دســـت  كتـــاب
ــشان، راه ــوزه اســـت  ايـ ــشگران در ايـــن حـ ــشجويان و پژوهـ ــشاى دانـ ــدد . گـ ــار متعـ ــان آثـ   ازميـ

ــى     ــى م ــابى معرف ــه كت ــن مقال ــه، در اي ــتاد فرزان ــوان     آن اس ــا عن ــد دوم آن، ب ــرا جل ــه اخي ــود ك   ش
ــلامى   ــت اس ــه تربي ــاره ب ــاهى دوب ــيده اســت  نگ ــه چــاپ رس ــه از چــاپ  . ، ب ــر اســت ك ــايان ذك   ش

ـــ كــه ســال  ــد نخــست آن ـ ــه جل ــا ب ــاب درســى  ه ــوان كت ــشگاهعن ــدريس شــده اســت   در دان ــا ت   ه
ــى    ــه م ــك ده ــيش از ي ـــ ب ــذرد ـ ــال   . گ ــاب در س ــن كت ــد دوم اي ــه 1384جل ــشارات مدرس    در انت

ــه  ــه اســت  چــاپ شــده و در دســترس علاق ــرار گرفت ــدان ق ــر  . من ــار بخــش و ه ــذكور از چه ــر م   اث
  :شود بخش از فصولى تشكيل شده كه به اختصار معرفى مى

  در فـــصل اول. اختـــصاص دارد» مفهـــومى و مـــاهوى مـــسائل «     بخـــش اول، بـــه بررســـى   
ــى        ــث و بررسـ ــلامى، بحـ ــت اسـ ــلاق و تربيـ ــازوارى در اخـ ــا و سـ ــان، معنـ ــش، امكـ ــن بخـ   ايـ

  تــوان از اخــلاق  در اينجــا ســؤال اساســى ايــن اســت كــه در چــه صــورت مــى        . شــده اســت 
  پاســخ ســاده : نويــسد نويــسنده در پاســخ بــه ايــن ســؤال مــى     . ميــان آورد اســلامى ســخن بــه  

ــن  ــه اي ــين اســت ب ــؤال چن ـــ راه و رســم   درصــورتى: س ــف ـ ــه ال ــرو اخــلاق و» خاصــى«ك   در قلم
ــم        ـــ راه و رس ــا ب ـ ــد، ي ــده باش ــرح ش ــلامى مط ــون اس ــيل در مت ــريح و اص ــو ص ــه نح ــت، ب تربي

                                                 
 .١٣٨۴انتشارات مدرسه، : خسرو باقرى، جلد دوم، تهران*. 1
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ــى« ــامان         » خاص ـــ س ــت ـ ــده اس ــلامى آم ــون اس ــه در مت ــضاى آنچ ــه مقت ـــ ب ــا ـ ــن قلمروه   در اي
ــسر    ــز مي ــه تلفيقــى از هــردو حالــت ني ــد و البت ــا وجهــه  ياب ــاره آنه   اســت كــه بحــث و بررســى درب

ــرار مــى     ــاب ق ــده كت ــت نگارن ــرد هم ــستره اخــلاق     . گي ــه گ ــه ب ــون ضــرورت توج ــاحثى چ   مب
  اســـلامى، تفكيـــك محـــدود و متغيـــر درقلمـــرو اخـــلاق، حـــد و مرزهـــاى معنـــايى در تربيـــت  

  شــــناختى و اســــتقلال علــــم از ديــــن در اســــلامى، اســــتقلال علــــم از ديــــن در حــــوزه روش
ــه، ــوزه نظريـ ــرى   حـ ــاوين ديگـ ــلامى، برخـــى عنـ ــازوارى در تربيـــت اسـ ــاى سـ ــد و مرزهـ    و حـ

  در فـــصل دوم،. اســـت كـــه در فـــصل نخـــست ايـــن بخـــش دربـــاره آنهـــا بحـــث شـــده اســـت 
  .شود مطرح مى» ويكم تربيت دينى دربرابر چالش قرن بيست«مبحثى تحت عنوان 

  هـــاى      كتـــاب صـــرفا دربـــاره مباحـــث تربيـــت اســـلامى محـــض نيـــست، بلكـــه بـــه ديـــدگاه 
ــالش  ــا آن و چ ــاير ب ــدگاه    مغ ــن دي ــل اي ــى از تقاب ــاى ناش ــاحثى    ه ــرح مب ــته و ط ــر داش ــز نظ ــا ني   ه

  نــــوين در ايــــن قلمروهــــا و بحــــث و بررســــى مــــستدل و مبتنــــى بــــر خــــردورزى و تبيــــين
ــاخته      ــوردار سـ ــى برخـ ــذابيت خاصـ ــاب را از جـ ــلامى، كتـ ــت اسـ ــرو تربيـ ــشمندانه درقلمـ   انديـ

  ن ارائـــه تعريفـــى از تربيـــت اســـلامى، ســـهنويـــسنده در فـــصل ســـوم ايـــن بخـــش ضـــم. اســـت
  .كشد تصوير مى نوع طرز تلقى از آن را به

       بخـــش دوم كتـــاب، بـــه بررســـى مـــسائل تربيـــت مـــدنى اختـــصاص دارد كـــه در آن، ايـــده 
ــرت   ــه كث ــدنى از زاوي ــه م ــرت   جامع ــده و بحــث از كث ــين ش ــى تبي ــن  گراي ــى و ب ــست گراي ــاى ب   ه

ــه ــازه آن بـ ــده اســـت  تـ ــان آمـ ــان. ميـ ــه نو چنـ ــرت كـ ــد كثـ ــسنده در نقـ ــى يـ ــى مـ ــسد گرايـ   :نويـ
ــع امكــان گفــت    كثــرت ــا نقــد، بلكــه درواق ــه تنه ــام و تمــام، ن ــان فرهنــگ  گرايــى ت ــا و وگــو مي   ه

ــين مــى   ــز از ب ــراد را ني ــى اف ــرا گفــت  حت ــرد؛ زي ــسر اســت كــه   ب ــان دو قطــب مي   وگــو هنگــامى مي
ــاى      ــتراكى در دنيـ ــه اشـ ــت كـ ــستلزم آن اسـ ــود، مـ ــانى خـ ــد و همزبـ ــرار باشـ ــانى برقـ    دوهمزبـ

  در.  برقـــرار شـــود(intersubjectivity)ذهنـــى  طـــرف موجـــود باشـــد و نـــوعى توافـــق بـــين 
ــى     ــران بحـــث و بررسـ ــدنى در ايـ ــد تربيـــت مـ ــان و فراينـ ــسئله امكـ ــن بخـــش مـ   فـــصل دوم ايـ

  شـــود كــه در حـــوزه شــناختى يـــا دانــشى، تربيـــت مـــدنى    نويــسنده متـــذكر مــى  . شــده اســـت 
ــراهم ــستلزم فـ ــاختار ح  مـ ــاره سـ ــاتى دربـ ــردن اطلاعـ ــردم و كـ ــط حكومـــت و مـ ــت، روابـ   كومـ

ــانيزم ــش     مكـ ــات و دانـ ــه اطلاعـ ــت كـ ــابراين لازم اسـ ــت، بنـ ــدرت اسـ ــع قـ ــاى توزيـ ــايى هـ هـ
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ــش   ــار دان ــوارد دراختي ــن م ــاب اي ــرد  درب ــرار بگي ــوزان ق ــى  . آم ــن بخــش، مبحث ــوم اي ــصل س   در ف
ــر نگـــرش مهندســـى بـــه اصـــلاحات اجتمـــاعى  «تحـــت عنـــوان  ــأملى بـ ــانى» تـ   هـــست كـــه مبـ

ــستى ــت  هـ ــناختى و معرفـ ــناختى و ارزش شـ ــى  شـ ــين مـ ــناختى آن تبيـ ــود شـ ــارم . شـ ــصل چهـ   فـ
ــه     ــلام اختـــصاص يافتـ ــر اسـ ــاعى در منظـ ــون تربيـــت اجتمـ ــه مهمـــى چـ ــه مقولـ   ايـــن بخـــش بـ

  بــــودن انــــسان، اصــــول تربيــــت اســــت كــــه در آن ضــــمن بحــــث از چگــــونگى اجتمــــاعى
  اتكــا بــر ســنت و فرهنــگ و گــزينش از    «، و نيــز »حفــظ و ارتقــاى فرديــت  «اجتمــاعى ماننــد  

  .شود مطرح مى» غلبه بر خودمحورى «و» آن
  اى اســت      بحــث فــصل اول بخــش ســوم دربــاره مــسائل مربــوط بــه تربيــت فنــى و حرفــه          

  در فـــصل. شـــود كـــه در آن درمـــورد مفهـــوم فلـــسفه فنـــاورى و آمـــوزش فنـــاورى بحـــث مـــى
ــه  ــى و حرفـ ــت فنـ ــه  دوم، تربيـ ــلام بـ ــر اسـ ــى  اى ازمنظـ ــته مـ ــث گذاشـ ــيح  بحـ ــود و در توضـ   شـ

ــت  ــون دلالـ ــه    پيرامـ ــت حرفـ ــر تربيـ ــلامى بـ ــشه اسـ ــاى انديـ ــى و  هـ ــى و ميلـ ــادى معرفتـ   اى، مبـ
ــى  ــرح م ــام   ارادى آن مط ــه انج ــرا ك ــود؛ چ ــر     ش ــل درنظ ــه عم ــه منزل ــود ب ــه، خ ــار و حرف   دادن ك

  .شود گرفته مى
  اســـت؛ كـــه در فـــصل» شـــناختى تربيـــت اســـلامى مـــسائل آســـيب«     عنـــوان بخـــش چهـــارم، 

  ح شـــده و فـــصل دوم بـــه مطالعـــه مـــوردىاول آن، آســـيب و ســـلامت در تربيـــت دينـــى مطـــر
ــت  ــه اسـ ــصاص يافتـ ــه  . اختـ ــاى دهگانـ ــصل، در محورهـ ــن فـ ــيب در ايـ ــت  اى، آسـ ــاى تربيـ   هـ

ــان          ــت؛ چن ــده اس ــث ش ــا بح ــاره آنه ــه و درب ــرار گرفت ــالم ق ــر س ــر عناص ــى دربراب ــم  دين ــه ه   ك
ــيب    ــى آسـ ــت دينـ ــر دو در تربيـ ــصارشكنى هـ ــم حـ ــصاربندى و هـ ــلامت، در  حـ ــانند، و سـ   رسـ

 ــ ــت و لـ ــى اسـ ــى مرزشناسـ ــذكر مـ ــسنده متـ ــره  ذا نويـ ــه بهـ ــود كـ ــر  شـ ــدويت در امـ   ورى از مهـ
ــيب  ــورت آس ــت، در دو ص ــود  تربي ــد ب ــامى: زا خواه ــادى و    هنگ ــن اصــل اعتق ــا از اي ــم م ــه فه   ك

ــوه     ــصاربندى جل ــكل ح ــه ش ــو آن، ب ــا در پرت ــل م ــامى   عم ــز هنگ ــود و ني ــر ش ــا   گ ــع م ــه موض   ك
  فـــرد پايبنـــدامـــا موضـــع ســـلامت آن اســـت كـــه  . درقبـــال آن بـــه حـــصارشكنى منجـــر شـــود 

ــستلزم آن        ــى، مـ ــت دينـ ــاى تربيـ ــى از راهبردهـ ــون يكـ ــى، چـ ــد و مرزشناسـ ــى باشـ   مرزشناسـ
  هــا قــرار داشــته باشــد و بــا بازشناشــى مرزهــاى راســتى از        اســت كــه فــرد در مــتن موقعيــت    

درخـــصوص ســـاير محورهـــا نيـــز بحـــث. ناراســـتى و درســـتى از نادرســـتى، راه خـــود را بيابـــد
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  .عمل آمده است مستوفايى به
  البتــــه. كنــــيم منــــدان توصــــيه مــــى   مطالعــــه اثــــر حاضــــر را بــــه خواننــــدگان و علاقــــه    

  هـــاى كارشناســـى ارشـــد و ويـــژه دانـــشجويان دوره وتربيـــت بـــه هـــاى تعلـــيم دانـــشجويان رشـــته
ــى  ــرى م ــره  دكت ــد به ــلاوه   توانن ــسنده ع ــرا نوي ــد؛ زي ــر از آن ببرن ــر بحــث  اى واف ــاى تخصــصى  ب   ه

ــسائ    ــاره م ــلامى، درب ــت اس ــه تربي ــوط ب ــالش مرب ــوين و چ ــارى و ن ــراى   ل ج ــى از آن ب ــاى ناش   ه
ــدين     ــرده و ب ــث ك ــز بح ــلامى ني ــت اس ــن      تربي ــود در اي ــار موج ــاير آث ــر را از س ــن اث ــب، اي   ترتي

  .حوزه كاملاً متمايز ساخته است
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  معرفى
  مؤسسه تحقيقات تربيتى دانشگاه تربيت معلم

  
  تاريخچه

ــان    ــم در آبــ ــت معلــ ــشگاه تربيــ ــى دانــ ــات تربيتــ ــسه تحقيقــ ــاه       مؤســ ــران1342مــ    در ايــ
  تـــصويب   بـــه1346اساســـنامه دانشـــسراى عـــالى ســـابق كـــه در ســـال      تأســـيس شـــد و در  

ــناخته  مجلـــسين وقـــت رســـيد، يكـــى از چهـــار مؤســـسه تـــشكيل     دهنـــده دانشـــسراى عـــالى شـ
  .شد

   فعاليـــت مجـــدد خـــود را بـــا   1368 غيرفعـــال بـــوده و از مـــرداد   1359     مؤســـسه از ســـال  
  .كادر جديد آغاز كرده است

  اهداف
  .شناسى وتربيت و روان  علم تعليمتوسعه و ترويج مبانى. 1     
  .حل براى مشكلات تربيتى موجود يافتن راه. 2     
  .شناختى توسعه و هدايت تحقيقات تربيتى و روان. 3     
  .تربيت و تشويق متخصصانِ تحقيقات و مطالعات موردنياز. 4     
ــا    . 5      ــق ارتقـ ــى ازطريـ ــسائل تربيتـ ــه مـ ــشور در زمينـ ــى كـ ــدمات آموزشـ ــه خـ ــطحارائـ   ى سـ

ــازمان    ــارى سـ ــا همكـ ــسائل تربيتـــى بـ ــه مـ ــشور در زمينـ ــان آموزشـــى كـ ــاهى كاركنـ ــا و آگـ   هـ
  .نهادهاى مختلف آموزشى و تربيتى

ــازمان   . 6      ــاير سـ ــا سـ ــارى بـ ــسانى     همكـ ــوم انـ ــشى علـ ــى و پژوهـ ــسات آموزشـ ــا و مؤسـ   هـ
بــــراى انجــــام تحقيقــــات تربيتــــى و تبــــادل اطلاعــــات موردنيــــاز آنهــــا در ســــطح ملــــى و 
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  . و ارائه خدمات مشورتى در اين زمينهالمللى بين
  ها فعاليت
  :هاى مؤسسه در دو زمينه است ترين فعاليت      اصلى

  شناختى؛ هاى تربيتى ـ روان انجام پژوهش. 1     
  :انتشار نشريات ادوارى، شامل. 2     

  .هاى تربيتى پژوهش     الف ـ فصلنامه علمى ـ ترويجى 
  ). سازمان جهانى يونسكوProspectsجمه مجله تر (نماى تربيت     ب ـ مجله 

ــه      ــده، در زمين ــوارد ذكرش ــر م ــلاوه ب ــسه ع ــت         مؤس ــز فعالي ــر ني ــاى زي ــتور  ه ــايى را در دس   ه
  :كار خود دارد

  .وتربيت درقلمرو تعليم... ها،  ها، همايش      ــ برگزارى سمينارها، كنفرانس
  .شناسى ربيتى و روانهاى آموزشى در حوزه علوم ت      ــ برگزارى كارگاه

  .شناسى هاى علوم تربيتى و روان      ــ تأليف، ترجمه و انتشار كتاب در زمينه
  .هاى آموزشى در سطح تحصيلات تكميلى      ــ اجراى دوره

ــشاوره  ــدمات مــ ــه خــ ـــ ارائــ ــرح       ـــ ــه طــ ــارتى و داورى در زمينــ ــى، نظــ ــاى اى، اجرايــ   هــ
  .خصوص علوم انسانى پژوهشى به
  هـــاى مختلـــف علـــوم تربيتـــى و  يـــه و ارائـــه مقـــالات علمـــى ـ پژوهـــشى در شـــاخه         ـــــ ته

  .هاى علمى شناسى و ارائه آنها در كنفرانس روان
  هاى پژوهشى طرح

  
  84 و 83هاى  شناختى دردست اقدام در سال هاى تربيتى ـ روان      پژوهش

  .شناختى انمقايسه دو گروه نوجوانان داراى رفتار بهنجار و نابهنجار رو. 1     
ــارض     ــان در تعــ ــدين آنــ ــدابير والــ ــاطى و تــ ــاى ارتبــ ــعيت الگوهــ ــاظ وضــ ــاى      ازلحــ   هــ
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  .زناشويى
  هاى علمى كشور شوراى پژوهش:      كارفرما
  )1383سال : اتمام طرح(عباس هومن :      مجرى

ــدان        . 2      ــى فرزنـ ــعيت روانـ ــا وضـ ــانواده بـ ــاطفى خـ ــط عـ ــاختارى روابـ ــل سـ ــه عوامـ   رابطـ
  نوجوان
  هاى علمى كشور شوراى پژوهش: ارفرما     ك

  )1383سال : اتمام طرح(عباس هومن :      مجرى
  ها در رشته علوم پايه شدگان دانشگاه بررسى وضعيت تحصيلى پذيرفته. 3     

  سازمان سنجش و آموزش كشور: دهنده      سفارش
  دكتر عليرضا محمودنيا:      مجرى

  دوره راهنمايى تحصيلىارزشيابى برنامه درسى علوم . 4     
  وپرورش ريزى درسى آموزش مؤسسه پژوهشى و برنامه: دهنده      سفارش
  دكتر عليرضا محمودنيا:      مجرى

ــسه،        . 5      ــن، فرانـ ــشورهاى ژاپـ ــم كـ ــت معلـ ــز تربيـ ــى مراكـ ــه درسـ ــى برنامـ ــه تطبيقـ   مطالعـ
  انگليس، مالزى و ايران

  آموزشىريزى  سازمان پژوهش و برنامه: دهنده      سفارش
  دكتر على ذكاوتى:      مجرى

  آمـــوزان دختـــر و پـــسر بررســـى و مقايـــسه عوامـــل مـــؤثر بـــر انگيـــزش تحـــصيلى دانـــش. 6     
  دبيرستانى سراسر كشور

  وپرورش معاونت نظرى ـ مهارتى آموزش:      كارفرما
  جواد كاوسيان:      مجرى

ــش   . 7      ــرروى دانـ ــصيلى بـ ــزش تحـ ــى انگيـ ــابى مقياسـ ــوزا هنجاريـ ــر آمـ ــتانى سراسـ   ن دبيرسـ
  كشور

  معاونت پژوهشى دانشگاه تربيت معلم:      كارفرما
  جواد كاوسيان، دكتر عليرضا محمودنيا:      مجريان
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ــزش تحــــصيلى و      . 8      ــستگى بــــا انگيــ ــساس شايــ ــه خودمختــــارى و احــ ــى رابطــ   بررســ
  بهزيستى ذهنى در دانشجويان شاهد و عادى دانشگاه تربيت معلم

  عاونت پژوهشى دانشگاه تربيت معلمم:      كارفرما
  دكتر عليرضا محمودنيا، جواد كاوسيان:      مجريان

  بررســــى رابطــــه رضــــايت زناشــــويى و ســــلامت روان دو گــــروه دانــــشجويان گــــروه . 9     
   سال دانشگاه تربيت معلم و افراد غيردانشجو18ـ25سنى 

  معاونت پژوهشى دانشگاه تربيت معلم:      كارفرما
  فاطمه احمدى، مهشيد ياسايى: يان     مجر

ــا و     . 10      ــاتيد راهنمـ ــا اسـ ــارگر بـ ــاهد و ايثـ ــشجويان شـ ــاطى دانـ ــاى ارتبـ ــع و راهكارهـ   موانـ
  ستاد شاهد و ايثارگر

  ستاد شاهد و ايثارگر:      كارفرما
  عباس هومن:      مجرى

  
  )مرحله تصويب (84 و 83هاى  شده در سال هاى پژوهشى ارائه طرح     
ــشنهادهاى اصــــلاحى   .1      ــشاوره و پيــ ــايى و مــ ــام راهنمــ ــود نظــ ــعيت موجــ ــروى( وضــ   نيــ

  )ها موانع و مشكلات انسانى، ابزار، ساختار، هدايت تحصيلى، شاخص
  سازمان سنجش و آموزش كشور:      كارفرما

  عباس هومن: كننده طرح      تهيه
  آموزان دوره متوسطه ارزيابى وضعيت تحصيلى فعلى دانش. 2     

  سازمان سنجش و آموزش كشور:      كارفرما
  مهشيد ياسايى، فاطمه احمدى: كنندگان طرح      تهيه

  آمـــوزان ازطريـــق هـــاى پـــرورش روحيـــه علمـــى و كاوشـــگرى در دانـــش  بررســـى روش. 3     
  المللى بازنگرى منابع پژوهشى مرتبط در سطح ملى و بين

  وپرورش وزارت آموزش:      كارفرما
  مهشيد ياسايى، فاطمه احمدى : دگان طرحكنن      تهيه
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  هاى آموزشى غيردرسى آموزان به كتاب بررسى نيازهاى دانش. 4     
  وپرورش وزارت آموزش:      كارفرما

  فاطمه احمدى، مهشيد ياسايى: كنندگان طرح      تهيه
ــواع انگيـــزش در دانـــش . 5      ــه انـ ــشرفت   مطالعـ ــا پيـ ــا بـ ــر يـــك از آنهـ ــاط هـ ــوزان و ارتبـ   آمـ

  تحصيلى
  وپرورش استان تهران سازمان آموزش:      كارفرما

  جواد كاوسيان: كننده طرح      تهيه
  كتابخانه

  :     در كتابخانه مؤسسه، منابع زير موجود است
  هاى فارسى و لاتين، كتب تخصصى به زبان. 1     
  شناسى، وتربيت و روان مجلات تخصصى متنوع در حوزه تعليم. 2     
ــان. 3      ــه پايـ ــشگاه    نامـ ــى دانـ ــوم تربيتـ ــشكده علـ ــى دانـ ــصيلات تكميلـ ــشجويان تحـ ــاى دانـ   هـ

  .تربيت معلم تهران
  رســـانى بـــه كليـــه اســـتادان، پژوهـــشگران و       ايـــن كتابخانـــه در ايـــام هفتـــه، آمـــاده خـــدمت 

  .دانشجويان است
  مسئولان، اعضاى هيئت علمى و كاركنان مؤسسه

           رئيس مؤسسه     آقاى دكتر على شريعتمدارى       
       آقاى دكتر عليرضا محمودنيا               معاون مؤسسه
  هاى تربيتى  پژوهش     آقاى دكتر على ذكاوتى قراگزلو          سردبير مجله

   نماى تربيتزاده شفيعى               سرپرست مجله      خانم پديده نواب
  )تحقيق واحدآماروروش مسئول(پژوهش                 مربىهومن                    عباس      آقاى
  )تحقيق ويراستاروهمكارواحدادبيات(پژوهشى مهشيدياسايى                              مربى      خانم
  )تحقيق واحدادبيات مسئول(پژوهشى احمدى                              مربى فاطمه      خانم
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  )تحقيق واحداجرايى مسئول(پژوهشى ن                              مربىجوادكاوسيا      آقاى
       خانم سوسن كشاورز                         مربى پژوهشى

       آقاى مرتضى تهامى                              مربى پژوهشى
  ابخانه     خانم صفيه طاهرى                              كارشناس و مسئول كت

       خانم نسرين هاشمى                         مسئول دفتر مؤسسه
       خانم پروانه شاهسوند                         تايپيست
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  گزارش اولين همايش تحليل و تنظيم نظام علوم تربيتى
  در مشهد

  
  1   دكتر سيدكاظم اكرمى                                                                                     

  
   بــــا تأســــيس شــــوراى1375     پژوهــــشگاه علــــوم انــــسانى و مطالعــــات فرهنگــــى از ســــال 

ــى متــون و كتــب علــوم انــسانى ازطريــق تــشكيل گــروه         هــاى ادبيــات فارســى، ادبيــات    بررس
  هــــاى شناســــى و زبــــان زبــــانشناســــى،  شناســــى، روان عربــــى، اقتــــصاد، تــــاريخ و باســــتان

ــوم تربيتـــى، علـــوم سياســـى، علـــوم اجتمـــاعى، فقـــه و حقـــوق، فلـــسفه و كـــلام      خـــارجى، علـ
ــن       ــى، و روش ــى و ارزش ــى، آموزش ــد علم ــيابى و نق ــه ارزش ــديريت، ب ــت   و م ــات مثب ــردن نك   ك

  هــا هــا و مقالــه  نامــه هــا، پايــان  هــا و متــون درســى دانــشگاهى، جــزوه     و احيانــا منفــى كتــاب  
  رســـتادن نقـــدها بـــراى اســـتادان، بـــا كمـــال احتـــرام از خـــود ايـــشان خواســـتپرداخـــت و بـــا ف

  .نقاط قوت آثار خويش را بهبود بخشند و نقاط ضعف آنها را برطرف كنند
ــشكيل      گــروه ــه تناســب كــار خــويش همــايش   هــاى ت ــه رشــته  شــده، هــر يــك ب   هــايى در زمين

  .اند م استفاده كردهعلمى مربوط برگزار و از نظرهاى جمع بيشترى از استادان محتر
  اكبـــر حـــسينى موافقـــت پيـــشنهاد جنـــاب آقـــاى دكتـــر ســـيدعلى       گـــروه علـــوم تربيتـــى بـــه

ــال     ــشت س ــشى در ارديبه ــزارى هماي ــا برگ ــود را ب ــوان   1384خ ــد عن ــرر ش ــه مق ــرد؛ ك ــلام ك    اع
ــوم تربيتـــى «همـــايش  ــام علـ ــيم نظـ ــال . باشـــد» تحليـــل و تنظـ ــه 1383در سـ ــروه بـ   ، تـــصميم گـ

ــى  ــوراى بررس ــصويب ش ــيد  ت ــون رس ــروه   ( مت ــه گ ــاى هم ــشكل از رؤس ــورا مت ــن ش ــت  اي ــا اس   ه
ـــ رياســت پژوهــشگاه   و جلــسات آن هــر مــاه يــك  ــه رياســت جنــاب آقــاى دكتــر گلــشنى ـ ــار ب   ب

ــى      ـــ برگــزار م ــى ـ ــسانى و مطالعــات فرهنگ ــوم ان ــود عل ــاپ فراخــوان   ). ش ــار و چ مقــدمات ك

                                                 
 استاديار دانشگاه تربيت معلم تهران*. 1
 



 224

ــه   ــه در روزنام ــرانمقال ــشكده  اي ــابلوى دان ــصاق آن در ت ــاى علـ ـ  و ال ــه  ه ــال نام ــى و ارس   وم تربيت
  شـــده در بـــراى اســـتادان محتـــرم علـــوم تربيتـــى، مـــا را اميـــدوار ســـاخت مطـــابق برنامـــه اعـــلام

  هـــاى زيـــاد امـــا متأســـفانه گويـــا گرفتـــارى.  همـــايش را برقـــرار كنـــيم1384ارديبهـــشت ســـال 
ــه      ــد مقالـ ــث شـ ــى باعـ ــوم تربيتـ ــرم علـ ــتادان محتـ ــشود    اسـ ــت نـ ــار دريافـ ــورد انتظـ ــاى مـ   .هـ

ــه، فرا ــشگاه درنتيجـ ــددابراى دانـ ــوان مجـ ــاه   خـ ــهريور مـ ــه شـ ــايش بـ ــال و تـــشكيل همـ ــا ارسـ   هـ
  . موكول شد1384

   چكيـــده مقالـــه بـــه دبيرخانـــه همـــايش رســـيد كـــه پـــس از بررســـى،  177     در ايـــن مـــدت، 
ــه     ــذيرش كميتـ ــورد پـ ــود، مـ ــايش بـ ــاى همـ ــداف و محورهـ ــارچوب اهـ ــه در چهـ ــالاتى كـ   مقـ

  ا ســـه داور ارســـال شـــد؛ كـــه درعلمـــى همـــايش قـــرار گرفـــت و جهـــت بررســـى بـــراى دو يـــ
  . مقاله براى سخنرانى درنظر گرفته شد22 مقاله را پذيرفتند كه 46مجموع، داوران 

ــاى   ــايش در روزهـ ــيش از    24 و 23     همـ ــضور بـ ــا حـ ــدس و بـ ــشهد مقـ ــهريورماه در مـ   60 شـ
ــشگاه     ــى دان ــوم تربيت ــرم عل ــتادان محت ــر از اس ــتان    نف ــضى از شهرس ــران و بع ــاى ته ــزار  ه ــا برگ   ه

ــد ــوزش .شـ ــارى آمـ ــى و      همكـ ــاى ملكـ ــاب آقـ ــت جنـ ــه رياسـ ــوى بـ ــشهد رضـ ــرورش مـ   وپـ
  كـــه رياســـت محتـــرم آن جنـــاب آقـــاى(دانـــشكده علـــوم تربيتـــى دانـــشگاه فردوســـى مـــشهد 

  دكتـــر داورپنـــاه بـــا وجـــود آنكـــه در آن روزهـــا اســـتعفا داده بودنـــد، از همراهـــى دريـــغ        
  .در كار برگزارى همايش مؤثّر و ستودنى بود) نفرمودند

  ر ايـــن همـــايش، ميهمانـــانى چـــون مـــشاور وزيـــر علـــوم، تحقيقـــات و فنـــاورى، اســـتاندار      د
ــى از        ــلامى، برخــ ــوراى اســ ــس شــ ــدگان مجلــ ــد از نماينــ ــى چنــ ــوى، تنــ ــان رضــ   خراســ

  هـــاى علمـــى و فرهنگـــى و همچنـــين تعـــدادى از رؤســـاى گـــروه شـــوراى بررســـى  شخـــصيت
  .متون و كتب علوم انسانى حضور داشتند

ــان مراســم، ا  ــيم        در پاي ــزرگ تعل ــتادان ب ــن از اس ــى     ز دو ت ــر عل ــاى دكت ــاب آق ــت، جن   وتربي
ــى    ــر علـ ــاى دكتـ ــاب آقـ ــريعتمدارى و جنـ ــه  شـ ــاردان، بـ ــد كـ ــال  محمـ ــاس سـ ــدمت  پـ ــا خـ   هـ

  .عمل آمد وتربيت تجليل به هاى علمى در توسعه دانش تعليم صادقانه و مجاهدت
ــتا      ــا اســ ــصاحبه بــ ــب مــ ــاعتى در قالــ ــيم ســ ــه نــ ــار برنامــ ــايش در چهــ ــان همــ   دن     جريــ

ــوم ــركت  علـ ــى و شـ ــسمت   تربيتـ ــه قـ ــايش و ارائـ ــدگان در همـ ــخنرانى  كننـ ــايى از سـ ــا، از هـ هـ
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ــد    ــش شـ ــلامى پخـ ــورى اسـ ــيماى جمهـ ــبكه دوم سـ ــيماى  . شـ ــايش را سـ ــن همـ ــين، ايـ   همچنـ
  هـــا اســـتانى خراســـان و راديـــو خراســـان، باشـــگاه خبرنگـــاران جـــوان و نيـــز برخـــى از روزنامـــه

  .و جرايد، پوشش خبرى داده بودند
ــه ــه      نكتـ ــايش، مباحثـ ــه در همـ ــب توجـ ــى از    جالـ ــوان و يكـ ــتادى جـ ــين اسـ ــه بـ ــود كـ   اى بـ

  اســـتادان دانـــشمند و باتجربـــه در زمينـــه نظريـــه علـــوم تربيتـــى در ايـــران درگرفـــت كـــه بعـــدا  
  ايـــن بخـــش كوتـــاه مباحثـــه، بـــا توجـــه حاضـــران در . هـــم آن بحـــث در تهـــران ادامـــه يافـــت

   قــسمت زنــده همــايش دانــستند و   مجلــس مواجــه شــد و چنــد تــن از اســتادان محتــرم آن را      
ــالش  ــد ايـــن چـ ــد بودنـ ــات اخلاقـــى و   معتقـ ــا رعايـــت نكـ ــول و بـ ــدور و معقـ ــد مقـ ــا در حـ   هـ

ــرام مفيـــد اســـت ــراى حـــضور در  . احتـ ــد، ســـحرگاهان را فرصـــت مغتنمـــى بـ ــتادان ارجمنـ   اسـ
ــى    ــد عل ــالم آل محم ــر ع ــرم مطه ــن ح ــى ب ــد و    موس ــدا كردن ــا پي ــه و الثن ــه آلآف التحي ــا علي   الرض

ــان و  ــد امك ــىدرح ــره     وقت ــارت به ــيض زي ــتند، از ف ــه داش ــدند  ك ــد ش ــت . من ــالات قرائ ــده مق   ش
  زودى مقــــالات همـــايش بــــه  و دو ســـخنرانى همكــــاران ارجمنـــد در جلــــد اول از مجموعـــه   
   آمـــاده خواهـــد شـــد در1385چـــاپ خواهـــد شـــد و انـــشاءاالله جلـــد دوم هـــم در طـــول ســـال  

  .اختيار علاقمندان قرار خواهد گرفت
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Abstracts 
 
 

Bases and Theories of Quality Research 
 
                                                                                             Ja`far Pākseresht1 
 
The increasing development of quality research in the West over the last few 
decades has also overwhelmed certain Iranian researchers. There are however 
conceptual and pragmatic ambiguities concerning the bases, objectives and 
employment of quality research for the Western as well as Iranian scholars. 
The present paper is an attempt to enlighten these uncertainties. It therefore 
focuses on the concept of `quality' from the perspective of logicians, and 
investigates its connection with qualitative and quantitative researches. To 
conclude the cultural anthropology and hermeneutics as the main sources of 
quality research are discussed. 
 
 

Privatization of Educational Centers: 
Pre and post Islam historical bases 

 
                                                                               `Abbās `Ali Rostaminasab2 
 
The present article is a study of the historical bases for privatizing schools and 
higher education centers in pre and post Islamin Iran. 
Based upon the new perspectives, it first provides a definition for privatizing 
schools, higher education centers and their relative objectives. The bases and 
dimensions of privatization in various time spans of history are then focused

                                                 
1

1. Professor, Faculty of Psychology and Pedagogics, Shahid Chamran University, Ahvaz. 
 

2
2. Academic member, Shahid Bahonar University, Kerman. 
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upon. The discussion is concluded by certain proposals as regards today 
privatization. 
 
 

The Problems of Young Generation and the Impact of 
Parents' Behavior on their Teaching and Learning 

 
                                                                                                      `Ali Vafādār1 
 
The present article is a psychological study of the young generation's problems 
and the pragmatic approaches to prevent their possible social misconducts. 
Whilst paying attention to the impact ot the parents' pedagogical values on the 
promotion of their children's self-esteem, the destructive elements in this respect 
and the policies to evade them are discussed. 
The question of identity among young people, their emotional conflicts and the 
path to their subjugation from the perspective of Islam, are also focused on. 
 
 

Article review: 
Pedagogics and Education2 

 
                                                                               Seyyed Hossein Hosseini3 
 
This is a review of Dr. Hosseini's article titled ``Pedagogics and Education''. 
Following a brief introduction on the importance of the article and the subject 
discussed, the present review focuses on the merits and inadequacies of the 
article in question from the form and contents viewpoints. The conclusion is 
presented in the frame of answers to six questions. 

                                                 
1

1. Academic member, Institute for Humanities and Cultural Studies. 
 

2
2. Seyyed `Ali Akbar Hosseini, Ma`refat Scinetific Journal, No. 69, September 2003, pp. 

8-12.  
3

3. Academic member, Islamic Azad University. 
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Book Review: 
Sources, Bases and Principles of Islamic Education1 

 
                                                                             `Abbās `Ali Rostaminasab2 
 
The present article investigates Dr. Hosseini's book from the form as well as 
contents point of view. The discussion text of the chapters, which complement 
one another, are represented by the title of the book. 
The attempt of this study has been to provide a general presentation of the 
chapters individually as well as to discuss them contextually, structurally and in 
relation to each other. 
It must be mentioned that chapter five seems to be the pillar of the book upon 
which other chapters are constructed. 
 
 

Book review: 
The Objectives of Education; Islamic Perspective3 

 
                                                                               Mahmoud Sa`idi Rezvāni4 

                                                                                           Abulfazl Ghaffāri5 
 
In the present article the coherence of the discussions, their comprehensiveness, 
and the concluding objectives of the book in question are contextually and 
structurally reviewed. 

                                                 
1

1. Seyyed `Ali Akbar Hosseini, t`alim va tarbiyyat-i islami: mabani, manabe` va 
osul/Sources, Bases and Principles of Islamic Education, (Tehran: Institute for Humanities and Cultural Studies. 1376/1997). 

 
2

2. Academic member, Shahid Bahonar University, Kerman. 
 

3
3. Ahdaf-i tarbiyyat az didgah-i islam/The Objectives of Education; Islamic Perspective, 

Facully of University and Seminary editors, (Tehran:Samt, 1376/1998). 
 

4
4. Assistant Professor, Faculty of Pedagogics, Firdawsi University, Meshad. 

 
5

5. Assistant Professor, Faculty of Pedagogics, Firdawsi University, Meshad. 
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The inadequacies noticed include: 
1. Unspecified theoretical basis for the objectives. 
2. Lack of Narrative and Koranic references. 
3. Contradictory discussions. 
4. Undefined terminology causing ambiguity. 
 
 

Book Review: 
Prophet Mohammad and Ahlul Bayt's Educational 

Criteria Regarding Children1 
 
                                                                                      Mohammad Davoudi2 
 
Teaching one's children has always been an interesting subject for mankind. 
Many scholars hence have investigated the subject and left behind valuable 
works. in spite of all efforts, there are still uncertainties in this field and a 
comprehensive approach has not yet been introduced. However, the policy of 
prophet Mohammad and his family, being mankind's best mentors, can provide 
recommendations to materialize the said objective. 
The present review aims to evaluate Dr. Hosseinizādeh's book written on the 
Prophet's viewpoints as regards to education, and to present its merits and 
inadequacies from the contents and structure perspectives. It consists of a brief 
introduction followed by a discussion on the criteria of a comprehensive research 
work upon which the book in question is evaluated. 
The characteristics of comprehensive research are considered to be: the 
conversion of difficulty to problem, collected data, methodology of compiling 
information, structure and presentation of discussions. 
 

_

                                                 
1

1. Seyyed `Ali Hosseinizādeh, sire-ye tarbiyyati-ye payāmbar (s) va Ahlul Bayt (a.s.): 
tarbiyyat-i farzand/prophet Mohammad and Ahlul Bayt's Educational Criteria Regarding Children, vol. I, (Qom: Faculty of 

University and Seminary, 1380/2001). 
 

2
2. Academic member, Faculty of University & Seminary. 
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Book Review: 
Some books on the Methodology of Teaching1 

 
                                                                                  Ne`matullāh Mousāpur2 
 
The contents of course books are known to have a substantial impact on the 
students' apprehension. The High Council of Programming thus introduces 
several text books for each subject including the methodology of teaching. The 
crucial question is the scientific quality of the books recommended. 
As an attempt to answer this question, the present article focuses on the 
evaluation of five books written on the methodology of teaching from the two 
perspectives of the ``teacher'' and ``student'' oriented approach. 
This study suggests that contents of these books emphasize only on one of the 
two mentioned approaches. The instructors are therefore advised to consult 
several references in their teaching. 
 
 

Will the criticisms be appreciated? 
 
                                                                            Mohammad Javād Shari`at3 
 
The present article reviews Dr. `Ali Akbar Afrāsiyābpur's criticism of__

                                                 
1

1. Hassan Sha`bāni, mahārathāy-e āmouzeshi va parvareshi/Pedagogical Skills, (Tehran: 
Samt, 1374/1995). 

     Amānullāh Safavi, kulliyyāt-e ravesh-hā va fonoun-e tadris/Methodology of Teaching, (Tehran: Mo`āser, 1369/1990). 
`     Ali Shari `atmadiāri, resālat-e tarbiyyati va `elmi marākez-e amouzeshi/Scientific and Pedagogical Mission of Educational 

Centers, (Tehran: Samt, 1374/1995). 
     Philip Smith and Henry Gordon Hullfish ,tafakkor-e manteqi: ravesh-e novin ta`lim va tarbiyyat, Reflective Thinking: The 

Method of Education, tr. `Ali Shari `atmadiāri, (Isfahan: Mash`al, 1371/1992). 
     Yahyā kāzemi, kulliyāt-e ravesh-hā va fonoun-e tadris/Methodology of Teaching, (Zahedan: Jihad-e dāneshgāhi, 

1374/1995). 
 

2
2. Assistant prof., Department of Pedagogics, Shahid Bahonar University, Kerman. 

 
3

3. Professor, Faculty of Literature, University of Isfahan. 
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gomshode-y-e lab-e daryā/The seashore lost one1, published in Hafiz monthlymagazine, No. 
4, (July, 2004) 
Dr. Shari`at's review is a good representative of impartial criticism, which can 
serve as a constructive example to those interested in literary criticism. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
1

1. Taqi Pournāmdāriyān, gomshode-y-e lab-e daryā/The seashore lost one, (Tehran: 
Sokhan, 1382/2003) 
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